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SINOPSE

Bem vindo caro leitor e leitora, € com muito orgulho que nés da MCC consultoria
Educacional, através da plataforma de publicagbes CONHECIMENTO EM FOCO,
apresentamos a coletanea Reflexdes Educacionais. Esta € fruto de um trabalho intenso e cheio
de saberes.

Os escritos que compdem esta coletdnea estdo carregados de novos conhecimentos,
informacdes ricas e cheia de reflexdes, que estdo sendo partilhada para a ampliacdo do
aprendizado de todos e todas. Essas novas técnicas chegam para modificar algumas visdes,
reafirmar outras e respaldar antigos debates que por vezes passam despercebidos por muitos e
gue avaliamos pertinentes e imperativos na sociedade.

Aproveite bem esses escritos, faga desse material uma arma contra 0 extremismo, uma
ferramenta par encarar as diferencas e para alimentar a alma com sabedoria.

Gilmar Caramuru Gerente-

Mcc Consultoria



TECNOLOGIA NA EDUCACAO: REFLEXAO SOBRE OS AVANCOS
SIGNIFICATIVOS

Aécio Flavio Fernandes Filho®

RESUMO

O objetivo deste artigo foi refletir sobre a tecnologia na educacgdo, a fim de saber quais foram o0s
avancos significativos que teve nessa area. A pesquisa € bibliografica, através de artigos, dissertacoes,
revistas e monografias para compor a andlise. O progresso nas tecnologias de informacéo possibilita a
criacdo de instrumentos que podem ser usados pelos professores em sala de aula, permitindo facilitar o
aprendizado. Diante dos pressupostos, percebe-se que o uso das ferramentas tecnoldgicas na educagéo
necessita ser observada como um novo paradigma educacional, pois, possibilita interacéo digital dos
alunos com os conteudos. Diante dos pressupostos, a escola precisa mudar a forma metodol6gica de
atrair os alunos, inserindo a tecnologia no processo educativo. E importante observar que a tecnologia
n&o supre o papel dos professores na educacéo. E fundamental que os educadores aprendam a dirigir, a
utilizar as midias e softwares e aparelhos que estdo inseridos no interior e for da escola. Portanto, o
uso equilibrado de equipamentos, softwares e midias podem contribuir para o desenvolvimento dos
alunos e ajudam os professores a despertar a curiosidade dos alunos.

Palavras-Chave: Tecnologia. Educacdo. Avancos. Aula. Aprendizagem.

ABSTRACT

The purpose of this article was to reflect on technology in education, in order to find out what
significant advances have been made in this area. The research was bibliographic, selecting articles,
dissertations, magazines and monographs to compose the analysis. Progress in information
technologies makes it possible to create instruments that can be used by teachers in the classroom,
allowing them to facilitate learning. Given the assumptions, it is clear that the use of technological
tools in education needs to be observed as a new educational paradigm, as it allows students' digital
interaction with the content. Given the assumptions, the school needs to change the methodological
way of attracting students, inserting technology in the educational process. It is important to note that
technology does not fulfill the role of teachers in education. It is essential that educators learn to drive,
to use the media and software and devices that are inserted inside and outside the school. Therefore,
the balanced use of equipment, software and media can contribute to students 'development and help
teachers to arouse students' curiosity.

Keywords: Technology. Education. Advances. Class. Learning.

! Licenciatura Plena em Geografia (UFPB), Pés graduagdo em Ciéncias Ambientais(CINTEP), Mestrando em
Ciéncias da educacdo(CECAP). Email: aeciofff@hotmail.



1 INTRODUCAO

O tema abordado nesse artigo tem relacdo com o uso das tecnologias em sala de
aula. Fazer uso datecnologia na educacdo ja € uma necessidade nos dia de hoje,
reconhecida por todo profissional do ensino que vem atualizado com as ultimas
convergéncias na area. Dito isso, no entanto, € preciso se dar conta de que a forma com que
esse recurso deve ser empregado em sala de aula nem sempre € clara.

Sendo assim, o professor deve busca-se de conhecimento sobre o assunto, apossar-
se desses elementos através de estudos, aliados pela internet, mediante as capacitacdes e
até mesmo buscar uma ajuda reciproca para se aperfeicoar. Hoje em dia, o0 educador tem
um leque variado de recursos a disposi¢do para tornar a aprendizagem significativa. Por
IS0, 0 proprio termo tecnologia em sala de aula ja é extremamente amplo.

Partindo dessas premissas, na busca de uma perspectiva de anélise dos problemas
reais desta temética, surge a seguinte investigacdo: quais os avancos significativos
concernentes a tecnologia na educacdo? Para o alcance das reflexdes busca-se como
objetivo geral refletir sobre a tecnologia na educacdo; para os especificos: avaliar o cenario
social marcado pelo avanco da tecnologia; enfatizar o uso das TICS no processo de ensino
e aprendizagem; interpretar o uso de novas tecnologias no contexto da educagédo
profissional para formacédo docente.

Na perspectiva de chegar as respostas sobre quais foram os avancgos significativos
na area da educacao, como também alcancar os objetivos propostos, busca-se uma pesquisa
bibliografica, através de artigos, dissertacdes, revistas e monografias para compor a analise
completa e de forma efetiva.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O cenério social marcado pelo avanco da tecnologia

Para Soares (1996) a contribuicdo sobre como refletir o mundo atualizado, o
mesmo diz que a corporacdo da informacdo em razdo da revolucdo tecnoldgica na

metodologia de mudangas econdmico-ideoldgico-culturais passou a indicar ndo apenas 0


https://www.somospar.com.br/tecnologia-na-sala-de-aula-5-novidades-que-ja-estao-nas-escolas/

anexo dos instrumentos técnicos disponiveis ou a capacidade de lancar, registrar e

distribuir os dados, mas o prdprio uso politico resultante de tal processo, aonde:

[...] s6 havera, porém, uso efetivo dessa tecnologia na escola se, professores,
alunos, diretores de escolas, pais de alunos, fornecedores de hardware e software,
prestadores de servicos, professores e pesquisadores universitarios e governantes
compreenderam os seus beneficios potenciais, mas também suas limitacGes
(PROINFO, 1997 p. 17).

Essas tecnologias de acordo com Litwin (2001) podem desenvolver as
potencialidades individuais, tanto cognitivas como estéticas, através das multiplas
utilizacdes que o docente pode realizar nos espacos de interacdo grupal. Desconhecer as
vantagens que a tecnologia, o saber tecnoldgico e as produgdes tecnoldgicas teceram e
tecem na vida cotidiana dos estudantes seria ignorar o papel da educacdo na sociedade.

Diante dos pressupostos, computadores e softwares, estdo disponiveis para a
educacdo, assim como quadros-verdes ou brancos, retro-projetores, livros, tablets,
plataformas virtuais. Portanto, a tecnologia existe para auxiliar e resolver problemas para

que todo individuo seja produtor e consumidor de tecnologia, aonde:

0 uso de tecnologia no ensino ndo deve se reduzir apenas a aplicacdo de técnicas
por meio de maquinas ou apertando teclas e digitando textos, embora possa
limitar-se a isso, caso ndo haja reflexdo sobe a finalidade da utilizacdo de
recursos tecnologicos nas atividades de ensino (BETTEGA, 2005 p.17).

Segundo CHAVES (2014), a Filosofia da Educacéo corrobora para uma reflexéo
sobre as semelhangas existentes entre a educacdo e conceitos como conhecimento,
democracia, profissionalizacdo, doutrinacdo, socializacdo, treinamento, tecnologia, ensino
e aprendizagem, para o esclarecimento das noc¢Ges de conhecimentos, seus discernimentos

sobre aplicabilidade e suas alusdes.

2.2 O uso das TICs no processo de ensino e aprendizagem

As tecnologias da informacdo e comunicacdo (TICs), representam um mundo de
possibilidades, e ja esta inserida no meu educacional, e para utilizar de TICs, e o principal
desafio a escola adaptar as necessidades do aluno.

Vejamos o que € TICs:

Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) é uma sigla que foi utilizada
inicialmente no Reino Unido, numa proposta de curriculo escolar elaborado no
fim dos anos 90. O conceito de TICs foi amplamente disseminado pelo mundo



com a popularizacdo da internet (INSTITUTO SENAE, 2019, p 23),

A construcdo do sujeito professor pode ser compreendida estabelecendo uma
relacdo com o ensino, com o conhecimento e com a aprendizagem. Sob a ética do ensino,
educar na escola de acordo com Pimenta (1996), significa preparar as criangas e 0s jovens
para se elevarem ao nivel da civilizagdo atual. Isso requer preparacdo cientifica, técnica e

social que assim define Morin:

A finalidade da educacdo escolar na sociedade tecnoldgica, multimidia e
globalizada, é possibilitar que os alunos trabalhem os conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos, desenvolvendo habilidades para opera-los, revé-los e reconstrui-
los com sabedoria. O que implica analisa-los, confronta-los, contextualiza-los.
Para isso, h4 que articulad-los em totalidades, que permitam aos alunos irem
construindo a nogédo de “cidadania mundial”’(MORIN, apud PIMENTA, 1996, p.
80).

No ambito das tecnologias, Tajra (2012, p. 37) reflete que:

A primeira grande conquista tecnoldgica foi o livro que, ha anos, vem sendo o
carro-chefe tecnoldgico na educacao e nao constatamos que o livro é resultado de
uma técnica. Por qué? Porque ja incorporamos de tal forma que nem percebemos
que € um instrumento tecnoldgico. [...] tecnologia s6 € tecnologia quando ela
nasce depois de nds. O que existia antes de nascermos faz parte de nossa vida de
forma tdo natural que nem percebemos que é tecnologia.

Do mesmo modo que o livro, outras tecnologias ja foram implantadas ao nosso dia-
a-dia no longo da histdria, como, exemplo, a radio, o fax, o telefone fixo, telefone celular
entre outros. Para Tajra (2012), ocasiona a reflexdo de que tecnologia ndo se remete
somente dos recursos/ aparelhos, mas também da forma a qual se comunica. Sendo assim,
a fabricacdo de algo novo se alia a necessidade de mutacao da sociedade, decorrente de um
novo método de se comunicar com o0 mundo.

No ambito escolar, hd alguns mitos de que a tecnologia poderia vir a suprir o
docente, na expectativa de que com 0 aumento da tecnologia ja ndo se fazia necessaria a
presenca do docente para se ter ingresso a informacdo. Barreto (2003), alerta sobre o
esvaziamento do fazer docente que pode ser observado nas politicas impostas pelos
organismos internacionais e refletidas nas politicas de formagdo docente por meio da TICs
desenhadas pelo Ministério da Educacdo — MEC, com o -carater exclusivo da
economicidade o que é contrario as indicacbes de Tardif (2002) e Giroux (1997) ja

apontadas nesse texto. Deste modo:

O inicio do uso da Tecnologia Educacional teve um enfoque bastante tecnicista,



prevalecendo sempre como mais importante a utilizacdo em especifico do
instrumento sem a real avaliacdo do seu impacto no meio cognitivo e social.
Inicialmente, a Tecnologia Educacional era caracterizada pela possibilidade de
utilizar instrumentos sempre visando & racionalizagdo dos recursos humanos e,

de forma mais ampla, a prética educativa Tajra (2012, p. 39):

De inicio, surgiu o mito de que a implantacdo das Novas Tecnologias da
Informacdo ¢ da Comunicagdo (NTIC’s) no argumento educacional poderia vir a suprir o
professor. Na verdade, as TIC’s apareceram como meios de comunicacdo da informacao,
possibilitando ao docente a dinamizacdo no ensino e aprendizagem. Sobre a afinidade do

desenvolvimento tecnoldgico e o desenvolvimento humano, Kenski (2003), afirma que:

A evolugéo tecnoldgica conduziu o desenvolvimento humano para usos que vao
da memdria fluida dos relatos orais as interfaces com as memdrias tecnolégicas
registradas nos equipamentos eletrénicos de Gltima geracdo. A tecnologia
moderna reestrutura ainda mais profundamente a consciéncia e a memdria,
impondo uma nova ordem nos nossos modos de compreender e de agir sobre o
mundo (KENSKI, 2003, p. 32).

Lévy (2003) disp6s de trés possibilidades de apropriagdo do conhecimento
chamadas de “Tecnologias Inteligentes”, sendo: a linguagem oral, a linguagem escrita e
por ultimo a linguagem digital, todas acertadas a intencionalidade comunicativa e viventes
em nossa sociedade. No que se menciona a linguagem digital, a informatica consentiu uma
maior interatividade no método de ensino e aprendizagem em uma sociedade de carater

tecnologico, denominada por Lévy (1993), como sociedade cybercultura. Portanto:

O que caracteriza a atual revolugdo tecnolégica ndo é a centralidade de
conhecimentos e informacdo, mas a aplicacdo desses conhecimentos e dessa
informacdo para a geracdo de conhecimentos e de dispositivos de
processamento/comunicagdo da informacdo, em um ciclo de realimentacio
cumulativo entre a inovagdo e seu uso. (...). As novas tecnologias da informagéo
ndo sdo simplesmente ferramentas a serem aplicadas, mas processos a serem
desenvolvidos. Usuarios e criadores podem tornar-se a mesma coisa
(CASTELLS, 1999, p. 69).

Para o escritor LEVY (1999), o ciberespago também chamado de “rede” ¢ o novo
meio de comunicacdo que surge da interconexdao mundial dos computadores, abrange
também a base, o universo de informacoes e as pessoas que se utilizam desse mundo.

A sociedade da informacdo pode ser entendida como novo paradigma técnico
econdmico em substituicdo a sociedade industrial, denominado de “sociedade pos-

industrial” ou como escreve Castells “sociedade informacional”, pois:

Em grande parte, a tecnologia expressa a habilidade de uma sociedade para
impulsionar seu dominio tecnolégico por intermédio das instituicdes sociais,
inclusive o Estado. O processo histérico em que esse desenvolvimento de forcas



produtivas ocorre assinala as caracteristicas da tecnologia e seus entrelagamentos
com as relagdes sociais. (...). Portanto, a nova sociedade emergente desse
processo de transformacdo é capitalista e também informacional embora
apresente variagdo historica considerdvel nos diferentes paises conforme sua
historia, cultura, instituicbes e relacdo especifica com o capitalismo global e a
tecnologia informacional (CASTELLS, 1999, p. 50).

As analogias sociais e de comunicagdo nao se erguem mais em um unico momento
e espaco, mas ao contrario, a producdo do conhecimento é fruto de uma inteligéncia
coletiva a qual se conecta pelo meio de redes de informag&o, provocando ao docente a se
redefinir a sua pratica, procurando a probabilidades de novidade da sua mediacdo no

processo de ensino e aprendizagem.

2.3 O uso de novas tecnologias no contexto da educacdo profissional para formacao
docente

Para citar de tecnologia, o ponto de partida € a fixacdo apropriada para o termo.
Para Brito e Purificacdo (2008), que alguns autores partem basicamente do conceito de
técnica para depois expuserem os fundamentos da tecnologia. Vargas, explica que o marco

tecnologia surgiu com os gregos e foi muito confundido com a techné:

A “techné” ndo se limitava a pura contemplagdo da realidade. Era uma
atividade cujo interesse em resolver problemas préticos, guiar os homens em
suas questdes vitais, curar doencgas, construir instrumentos e edificios, etc. As
“techné” gregas, eram, em principio, constituidas por conjuntos de
conhecimentos e habilidades transmissiveis de geragdo a geragdo. [...] O que,
entretanto, designamos hoje, de forma geral, por técnica ndo é exatamente a
“techné” grega. A técnica no sentido geral, é tdo antiga quanto o homem; pois
aparece com a fabricacdo de instrumentos... E essa fabricacédo ja corresponderia a
um saber fazer: uma técnica. (VARGAS, apud BRITO; PURIFICACAO, 2008,
p. 30-31).

Pode-se somar aos aparecimentos de Vargas, as contribuicdes de Gama sobre

técnica e tecnologia:

“técnica: conjunto de regras praticas para fazer coisas determinadas, envolvendo
a habilidade do executor em transmiti-las, verbalmente, pelo exemplo, no uso
das maos, dos instrumentos e ferramentas e das maquinas. Alarga-se
freqlientemente o conceito para nele incluir o conjunto dos processos de uma
ciéncia, arte ou oficio, para obtencdo de um resultado determinado com o melhor
rendimento possivel. (GAMA, 1986, p.30) “tecnologia: estudo e conhecimento
cientifico das operagdes técnicas ou da técnica. Compreende o estudo sistematico
dos instrumentos, das ferramentas e das maquinas empregadas nos diversos
ramos da técnica, dos gestos e dos tempos de trabalho e 29 dos custos, dos
materiais e da energia empregada. A tecnologia implica na aplicagdo dos
métodos das ciéncias fisicas e naturais e, como assinala ( com propriedade mas
ndo primazia) Alain Birou, também na comunicacao desses conhecimentos pelo



técnico. (GAMA, 1986, p.30).

Para Barreto (2003), o alerta sobre o0 esvaziamento do fazer docente que pode ser
observado nas politicas impostas pelos organismos internacionais e refletidas nas politicas
de formacdo docente por meio da TICs desenhadas pelo Ministério da Educacdo — MEC,
com o carater exclusivo da economicidade o que é contrario as indicacdes de Tardif (2002)
e Giroux (1997) ja apontadas nesse texto.

A internet se comparece como espaco virtual de convivéncia social, abrindo
espacos para estudar, ler, trabalhar e se relacionar com as pessoas e com o0 mundo real.
Esse espaco virtual faz parte da sociedade da informacdo e esté presente na vida dos mais
jovens como algo natural, como a praca era o local de encontro a tempos atrés.

O professor precisa conhecer esses espacos virtuais e tornad-los parte de sua

realidade, visto que:

A educacdo no contexto digital deve ser vivenciada como uma pratica
concreta de libertacdo e de construcdo da histéria. E, aqui, devemos ser
todos sujeitos aprendizes, solidarios num projeto comum de construgdo
de uma sociedade na qual ndo exista mais a palavra do explorador e do
explorado. O educador que organiza suas propostas de educagao a partir
da realidade dos participantes, de suas palavras, de seus saberes,
linguagens, desejos, curiosidades e sonhos contribui com esse projeto de
educacdo (GOMES, 2004, p. 23).

Diante dos pressupostos, percebe-se que a novas tecnologias educacionais, quando
usadas de forma inteligente e consciente, leva ao aluno a construir-se com o cidadéo de

forma lddica e criativa. Deste modo:

As instituicdes educacionais enfrentam o desafio ndo apenas de incorporar as
novas tecnologias como conteido do ensino, mas também reconhecer a partir das
concepgdes que os aprendizes tém sobre estas tecnologias para elaborar,
desenvolver e avaliar praticas pedagdgicas que promovam o desenvolvimento de
uma disposicdo reflexiva sobre os conhecimentos e 0s usos tecnoldgicos
(MERCADO, 2002, p. 12).

A pesquisa busca discutir os avancos significados da tecnologia na educacao,
Através da reflexdo do ponto de vista Filosofico. A Metodologia empregada parte de um

levantamento bibliografico

CONSIDERACOES FINAIS



As novas tecnologias estdo imersas no mundo educacional, especialmente com o
surgimento da internet, surgindo novas possibilidades para se ensinar e aprender. Dessa
forma, surge também a necessidade de se repensar a educacio. E urgente pensar em novas
metodologias para alcancar um novo paradigma educacional que requer reflexdo e uma
acao imediata, pois o educando se encontra cada vez mais exigente e procura a educacao
mais préxima com o tempo tecnolégico.

Portanto, percebe-se que o papel da escola deve considerar que o processo de
ensino e aprendizagem se torna mais rico e produtivo com a utilizagéo das Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacdo, que efetivamente podem contribuir para a melhoria da
educacdo. Diante dessa forma que os docentes que estdo sendo formados hoje, terdo
dificuldades em incorporar os recursos tecnoldgicos que estardo disponiveis dentro de
vinte anos.

A tecnologia na educacdo € um importante instrumento para dinamizar 0 processo
de ensino-aprendizagem. Se aproveitada de modo responsavel, a tecnologia pode oferecer
importantes beneficios para os alunos e até mesmo para a equipe de docentes. Os
instrumentos tecnoldgicos estdo cada vez mais comum, uma vez que sua inser¢do no dia a
dia da vida pessoal e escolar dos adolescentes.

E Importante observar que a tecnologia nio supre o papel dos professores na
educacdo. E fundamental que os educadores aprendam a dirigir, a utilizar as midias e
softwares e aparelhos que estdo inseridos no interior e for da escola. Portanto, 0 uso
equilibrado de equipamentos, softwares e midias podem contribuir para o desenvolvimento
dos alunos e ajudam os professores a despertar a curiosidade dos alunos.

Conclui-se que Devido as peculiaridades do trabalho pedagdgico e da propria
flexibilidade de uso que as tecnologias digitais adéquam e as limitacGes da metodologia da
pesquisa reconhecidas pelo autor, essa dissertagdo aponta para a necessidade de um
aprofundamento nesse caminho, ou seja, uma investigacdo que observe de maneira mais
aproximada a transformacdo que ocorre, se € que ocorre, na metodologia de ensino dos
professores que passaram por cursos de formacdo continuada por meio de TIC na
modalidade da EaD.
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O INTERPRETE DE LIBRAS E AS DISTORCOES ETICAS E PROFISSIONAIS
SOBRE SUA FUNCAO EM SALA DE AULA

Ana Jeronimo de Lima®

RESUMO

Este artigo teve como objetivo apresentar as dificuldades que o Intérprete de LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais) encontra no exercicio de sua fung&o na sala de aula. E relevante salientar que 0s
elementos principais da sala de aula é o professor e o aluno, sendo o intérprete de Libras, um
profissional de apoio para intermediara comunicacdo do professor e o aluno surdo através (de sinais da
LIBRAS), na medida que o professor explana os conteudos o intérprete realiza a tradugdo em LIBRAS
para o aluno de forma clara, compreensiva e intacta a linguagem do professor, mesmo sabendo sua
posi¢do na sala de aula o professor muitas das vezes quer delegar ao intérprete de LIBRAS a funcéo de
ensinar e mediar o conhecimento ao aluno surdo, de forma isolada e particular, fazendo assim uma
imagem distorcida da fungdo do Intérprete de LIBRAS. Hoje, percebe-se que em todos os niveis
escolares, desde o secundario até o mestrado, existem pessoas procurando especializacdo e
qualificacOes, que refletem no desenvolvimento da comunidade surda. Apesar dessa caminhada estar
se desenvolvendo a passos lentos, vimos que ha o inicio de uma preocupacdo governamental quanto a
inclusdo social, no que tange a formacg&o de profissionais bilingues que possam atender eficientemente
a comunidade surda, estabelecendo a comunicacdo do ouvinte com o surdo e principalmente a
inclusdo do surdo nas escolas e sociedade.

Palavras — chave: Aluno. Surdo. Intérprete de LIBRAS. Professor. Cadigo de ética.

ABSTRACT

This article aimed to present the difficulties that the LIBRAS Interpreter (Brazilian Sign Language)
encounters in the exercise of his function in the classroom. It is relevant to point out that the main
elements of the classroom are the teacher and the student, being the Libras interpreter, a support
professional to intermediate the teacher's communication and the deaf student through (from LIBRAS
signs), as the teacher explain the content the interpreter performs the translation in LIBRAS for the
student in a clear, comprehensive and intact language of the teacher, even knowing his position in the
classroom, the teacher often wants to delegate the function of teaching and mediating to LIBRAS
interpreter knowledge to the deaf student, in an isolated and particular way, thus making a distorted
image of the role of the LIBRAS Interpreter. Today, it is clear that at all school levels, from high
school to master, there are people looking for specialization and qualifications, which reflect on the
development of the deaf community. Although this journey is developing at a slow pace, we saw that
there is the beginning of a governmental concern regarding social inclusion, with regard to the training
of bilingual professionals who can efficiently serve the deaf community, establishing communication
between the listener and the deaf and mainly the inclusion of the deaf in schools and society.

Keywords: deafstudent - LIBRAS interpreter - Teacher - codeofethics.
1 INTRODUCAO

Licenciatura em pedagogia — UEPB — 2004, especializacdo em educagdo infantil — UFPB — 2004-2005,
especializagdo em educagdo inclusiva — FIP — 2010-2011, especializacdo em psicopedagogia institucional —
CINTEP — 2011-2012, especializacdo em AEE (atendimento educacional especializado) FIP — 2018 -2019.



O intérprete de LIBRAS é uma profissdo que exige uma dinamica interativa entre o
professor e 0 aluno surdo, sua fungdo é exclusivamente ser a voz do professor para o aluno e
ser a voz do aluno para o professor—O aluno surdo ndo ¢ aluno exclusivo do intérprete, este
sim é, um mediadorda comunicacdo entre ambas as partes, o professor fala a lingua
Portuguesa e o intérprete de LIBRAS traduz e interpreta para o aluno surdo na sua lingua

materna a lingua de sinais.

A partir desta realidade, este artigo vem esclarecer a importancia dos professores,
educadores em conhecer a funcdo do intérprete de LIBRAS e seu verdadeiro papel na sala de
aula, tendo como objetivo apresentar as dificuldades que o intérprete de LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais) encontra no exercicio de sua funcdo na sala de aula; como também um
breve apanhado sobre a conquista do intérprete como um profissional da LIBRAS e por fim
apresentar o cédigo de ética do intérprete e tradutor da Lingua Brasileira de Sinais.

Assim como a lingua Portuguesa, a lingua de sinais tem suas normas, padrdes e regras
proprias da lingua, aonde existe uma forma coerente e contextualizada de transmitir as
informac0es, os contetidos e os dialogos, seus sinais sdo formados pelo movimento e pelas
combinag6es das m&os com o espaco em frente ao corpo.

O professor tem o papel de ensinar a todos inclusive os alunos surdos, direcionando a
fala em momentos oportunos e interagindo de forma que a relacdoprofessor - aluno aconteca e
todos sejam inseridos de forma igualitaria no processo de ensino e aprendizagem.

Este artigo tem como problemaética, o intérprete de libras e as distor¢des ideoldgicas
sobre sua funcdo em sala de aula. Seguindo essa linha, surge a seguinte indagacdo: Quais as
dificuldades encontradas na atuacdo da pratica como Intérprete de libras? Quais atribuicdes
deste profissional?

Este artigo foi construido através de pesquisas bibliograficas, que se expressaram em
pesquisas em livros, revistas e sites, onde foram realizadas leituras e uma analise bibliografica

acerca da tematica em estudo. Neste sentido, afirma que:

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos, [...] a principal
vantagem da pesquisa bibliogréafica reside no fato de permitir ao investigador
a cobertura de uma gana de fenbmenos muito mais ampla de que poderia
pesquisar diretamente. Gil (2007, p.55).



Segundo os pressupostos acima, a pesquisa segue os critérios de um estudo qualitativo,
0 qual seguiu claramente as suas hipdteses e variaveis usando-as, essencialmente, para obter

umexame preciso dos resultadosobtidos.

2- FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Breve histdrico sobre o intérprete de libras (lingua brasileira de sinais)

Podemos perceber que ao longo da histéria a formacdo do interprete/tradutor de lingua
de sinais se deu informalmente, através de institui¢des religiosas que procuravam a
evangelizacdo dos surdos e por meio de amigos e familiares que por terem algum parente
surdo se viram na missdo de intermediar os dialogos entre eles e ouvintes. Como afirma
RodriguesValente (2012).

Neste sentido, essas pessoas tiveram que aprender a lingua de sinais em contato com
0 surdo e ir estabelecendo, ao longo deste contato e da pratica, um conjunto de
conhecimentos e estratégias — linguisticas, culturais, sociais, tradutérias etc. — 0 que
Ihes permitiu viver e exercer o papel de intérprete de libras (RODRIGUES;
VALENTE, 2012, p. 16).

A formacdo académica do intérprete de LIBRAS é fundamentalpara que este
desenvolva com seguranca e eloquéncia, sua funcdo nas suas atividades diarias, pois o
intérprete além de conhecer a Lingua de Sinais ele deve se apropriar dos conhecimentos
tedricos e constitucionais que norteia sua profissao.

E relevante mencionar que a inclusio do aluno surdo é concretizada na efetivagio do
Intérprete de LIBRAS na sala de aula, na vivéncia diaria com os professores, com os colegas
de sala, com os alunos ditos “normais” ¢ de todo o corpo que envolve a escola, até porque a
inclusdo ndo acontece de forma isolada, discriminatdria e segregada, ao contrario ela se dar
em parceria, em unidade e de forma coletiva.

O processo de inclusdo educacional acontece quando se oferece meios e recursos que
favoreca a permanéncia do aluno com necessidades educativas especiais em seus diversos
contextos, por isso ha uma grande procura por este profissional atualmente, visto que 0s

surdos ingressam cada vez mais, a cada ano, nas escolas. Como afirma Quadros (2003):
Além do dominio das linguas envolvidas no processo de traducéo e interpretacdo, o

profissional precisa ter qualificacdo especifica para atuar como tal. Isso significa ter
dominio dos processos, dos modelos, das estratégias e técnicas de traducdo e



interpretacdo. O profissional intérprete também deve ter formacdo especifica na area
de sua atuacdo (por exemplo, a area da educagédo) (QUADROQOS, 2003, p. 28)

No Brasil a Feneis? foi uma maior pioneira no desenvolvimento e qualificacdo destes
profissionais, com a promoc¢do de cursos, encontros que buscavam esclarecer sobre os
aspectos de desempenho dos mesmos nos diversos espagos em que se encontravam inseridos.
A expansdo destes servicos pela instituicdo tem alcangado muitos simpatizantes da Lingua de
sinais, ouvintes, surdos e profissionais que desejam se qualificar e atuar na area de inclusdo
em varias regides do Brasil. A partir dai o intérprete de lingua de sinais sai do anonimato e
contexto familiar para atuar como profissional da LIBRAS nas escolas e nos espacgos sociais
da Sociedade.

Com a quebra de paradigma e pré-conceitos sobre 0s surdos e sua comunicagao e
especialmente com a possibilidade de este se comunicar em sua lingua, a comunidade surda
juntamente com o intérprete de Lingua de Sinais, teve um avanco historico no Brasil a
consolidacdo e aprovagdo do Decreto5.626, em 22 de dezembro de 2005. Que discorre em seu
artigo a ascensdo da LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) como lingua oficial da
comunidade surda e assegura a implantacdo da mesma nos curriculos, como Componente
Curricular nas Licenciaturas e graduacdes de Pedagogia e fonoaudiologia, nas redes publicas
e privadas. Direitos esses conquistados a partir de muitas lutas e reinvindicagdes pela

comunidade surda. Portanto:

Sabemos que a nova politica de educacgdo no Brasil vem tecendo fios direcionais que
possibilitam superar uma visdo centrada de homem, sociedade, cultura e linguagem
de forma fragmentaria, certamente, ndo s6 neste momento histérico como um
modismo, mas que se consolidara numa perspectiva de inclusdo de todos, com
especial destaque para as pessoas com deficiéncia. (CIBEC/MEC; 2010, p.47)

No Brasil ainda possui uma realidade bastante precaria em relagdo aos alunos que nao
tem esses direitos alcancados, pois ainda existem muitas falhas no cumprimento da Lei
impedindo que todos tenham acesso a este suporte tdo importante que é o intérprete na sala de

aula para conduzir o ensinamento.

2.2 As regras juridicas que regulam a préatica de libras e o codigo de ética

Partindo de uma visao distorcida da funcdo do Intérprete de LIBRAS na sala de aula,

é de suma importancia expor nesta se¢do do artigo o cédigo de ética do Intérprete tradutor da

2 3 Federacéo Nacional de Educacdo e Integracdo de Surdos



Lingua Brasileira de Sinais. Interprete de libras deve adotar uma conduta adequada de se
vestir, sem aderecos, mantendo a dignidade da profisséo.

O codigo de ética € um instrumento que orienta o profissional intérprete da LIBRAS
(Lingua Brasileira de Sinais) na suaatuacao, além do conjunto de principios morais a serem
observados no exercicio de uma profissdo. A sua existéncia justifica-se a partir do tipo de
relacdo que o intérprete estabelece com as partes envolvidas na interacdo (MEC; SEESP,
2004).

O intérprete esta para intermediar um processo interativo que envolve determinadas
intencdes conversacionais e discursivas. Nestas interacGes, o intérprete tem a responsabilidade
pela veracidade e fidelidade das informagdes. Assim, ética deve estar na esséncia da filosofia
desse profissional( MEC; SEESP, 2004).

A seguir € descrito o codigo de ética que € parte integrante do Regimento Interno do
Departamento Nacional de Intérpretes (FENEIS), mais precisamente os artigos 1 e 2 do

capitulo I: dos principios fundamentais:

Artigo 1: Sdo deveres fundamentais do intérprete: 1°. O intérprete deve ser uma
pessoa de alto carater moral, honesto, consciente, confidente e de equilibrio
emocional. Ele guardaréd informagdes confidenciais e ndo poderd trair confidencias,
as quais foram confiadas a ele. Artigo 2:0 intérprete deve manter uma atitude
imparcial durante o transcurso da interpretacdo, evitando interferéncias e opinides
préprias, a menos que seja requerido pelo grupo a fazé-lo (MEC; SEESP, 2004, p.
31, 32).

No artigo 1°, fica claro a responsabilidade do intérprete de transmitir a traducdo de
forma consciente, veridica e intacta a informacdo que estd sendo recebida e expressa pelo
orador ou professor na sala de aula, além de manter um equilibrio emocional no ato da
tradugdo, manter o sigilo e ética nas conversas e situacdes que poderdo surgir no contexto da
sala de aula.

No artigo 2°, dar énfase na postura imparcial do intérprete durante sua traducdo e
interpretacdo, onde o mesmo de forma alguma, deve colocar sua opinido sobre determinado

assunto e t&o pouco tomar posicao ou partido pessoal por determinado tema.

Seguindo a mesma linha metodoldgica do que esta se analisando, ressalta-se 0s artigos
3, 4 e 5 do capitulo | para que se tenha maior entendimento da funcdo do profissional em

questao:

Artigo 3: o intérprete deve interpretar fielmente e com o melhor da sua habilidade,
sempre transmitindo o pensamento, a intencéo e o espirito do palestrante. Ele deve



lembrar dos limites de sua funcéo e ndo ir além de a responsabilidade. Artigo 4: o
intérprete deve reconhecer seu préprio nivel de competéncia e ser prudente em
aceitar tarefas, procurando assisténcia de outros intérpretes e/ou profissionais,
guando necessario, especialmente em palestras técnicas. Artigo 5: o intérprete deve
adotar uma conduta adequada de se vestir, sem aderegos, mantendo a dignidade da
profissdo e ndo chamando atencéo indevida sobre si mesmo, durante o exercicio da
funcdo.(MEC; SEESP, 2004, p.32).

No artigo 3°, este ponto é fundamental para uma boa compreensdo do surdo, o
intérprete deve transmitir fielmente a fala do professor na sala de aula, a fala dos colegas e
permitir também a fala do aluno surdo com os demais, expressando de forma natural de
acordo com o0 momento espiritual de cada pessoa no seu discurso, no ato de sua interpretacéo,
através das expressoes faciais e corporais, alegria, tristeza, duvida, raiva ou negagéo.

No artigo 4°, o intérprete deve ter consciéncia de suas habilidades e sempre quando for
interpretar conteddos técnicos ou cientificos pedir ajuda a outros intérpretes para melhor
desenvolver sua traducao na sala de aula.

No artigo 5°, este item é muito importante, a conduta e a vestimenta do intérprete,
uma vez que, os surdos usam a visdo para visualizar os sinais € fundamental que os aderecos
como brincos, pulseiras, decotes, blusas estampadas, floridas ou de listras ndo sejam
utilizados pelo o intérprete, pois estes itens tiram totalmente o foco e a concentracdo dos
surdos. Pois devemos ser coerentes e manter a discricdo para desempenhar a profissdéo com
disciplina e responsabilidade.

O capitulo Il do Cédigo de Etica do Interprete de Libras, o qual apresenta elementos

concernentes as relacdes com o contratante do servigo:

Artigo 6: o intérprete deve ser remunerado por servicos prestados e se dispor a
providenciar servigos de interpretacdo, em situacdes onde fundos ndo sdo possiveis.
Artigo 7: acordos em niveis profissionais devem ter remuneragdo de acordo com a
tabela de cada estado, aprovada pela FENEIS. (MEC; SEESP, 2004, p.32).

No artigo 6°,0 intérprete de (LS) Lingua de Sinais deve ser remunerado por seus
servicos, como as demais profissdes, mas também quando for solicitado por alguma
instituicdo filantrépicas de cunho social e/ou educacional deve se dispor e realizar sua funcédo
de intérprete e tradutor da LIBRAS, sem ser remunerado de forma voluntario.

No artigo 7° estd afirmando que os tradutores e intérpretes de Libras possui a
autonomia de interpretar em Conferéncias, Congressos, palestras, quando forem solicitados e
serem remunerados pelo seu servigco de acordo com a tabela aprovada pela FENEIS em cada

estado.



No capitulo 11, referente a Responsabilidade Profissional, os artigos 8, 9 e 10 séo

alusivos para entender a relacdo do interprete com a relacdo de trabalho exercida na escola:

Artigo 8: o intérprete jamais deve encorajar pessoas surdas a buscarem decisdes
legais ou outras em seu favor. Artigo 9: o intérprete deve considerar 0s diversos
niveis da Lingua Brasileira de Sinais bem como da Lingua Portuguesa. Artigo 10:
em casos legais, o intérprete deve informar a autoridade qual o nivel de
comunicacdo da pessoa envolvida, informando quando a interpretacdo literal ndo ¢
possivel e o intérprete, entdo terd que parafrasear de modo claro o que estd sendo
dito a pessoa surda e o que ela estd dizendo a autoridade (MEC; SEESP, 2004,
p.32,33).

No artigo 8°, este artigo enfatiza a postura do intérprete em ser uma pessoa neutra em
relacdo a induzir qualquer atitude do surdo referente a questdes legais em beneficio préprio.
No artigo 9°, o intérprete deve conhecer o nivel de linguagem do surdo na (LS) lingua de
sinais e na lingua portuguesa, paraque, na traducdo estabeleca a compreensdo, considerando o
nivel e a sua realidade.

No artigo 10°, em situacdes juridicas, audiéncias ou trabalhistas € importante que o
intérprete informe a autoridade, o nivel de Comunicacdo do surdo se é fluente na libras, ou
ndo, se sabe o portugués ou se é oralizado.

O capitulo 1V, Relacdes com os Colegas, traz elementos que balizam a relagdo
profissionais entre os proprios intérpretes, articulando os pontos legais que orientam sua acéo
profissionais dentro de uma perspectiva de dindmica interpessoal interna ao ambiente

educacional:

Artigo 13: reconhecendo a necessidade para o seu desenvolvimento profissional, o
intérprete deve agrupar-se com colegas profissionais com o prop6sito de dividir
novos conhecimentos de vida e desenvolver suas capacidades expressivas e
receptivas em interpretacdo e traducdo.Paragrafo Unico. O intérprete deve esclarecer
0 publico no que diz respeito ao surdo sempre que possivel, reconhecendo que
muitos equivocos (méa informagdo) tém surgido devido a falta de conhecimento do
publico sobre a area da surdez e a comunicagdo com o surdo. (MEC; SEESP, 2004,
p.33).

No artigo 13° o intérprete deve estabelecer contatos com outros intérpretes,
principalmente quando atuam em escolas, com 0 objetivo de trocar experiéncias, sobre o
surdo, sobre a (LS) lingua de sinais, aprender novos sinais, analisar o ato tradutério e refletir
sobre as atividades na sala de aula.

O Paragrafo Unico € pertinente quando se trata em informar ao puablico sobre quem € o surdo?

guem & o intérprete? O que faz? Entdo, muitas pessoas ndo conhecem a deficiéncia e perguntam: ele



ndo escuta? Mas fala? Como ndo conhece a LIBRAS, perguntam: sdo gestos? Sdo mimicas? Por isso
que é pertinente principalmente na escola, esclarecer e apresentar o surdo, seu nome, sua turma, 0 ano
que ira estudar; Apresentar o intérprete como profissional da LIBRAS (lingua brasileira de sinais)
enfatizando a importancia da comunicacdo e mostrando que este profissional sera o canal de apoio no
didlogo do surdo com todos inclusive os colegas e professores.Desta forma sera estabelecido um
vinculo de amizades e ndo surgiram inquietagdes, nem situacdes excludentes pela auséncia de
informacéo.

Contudo podemos compreender, que, 0 codigo de ética do Intérprete de LIBRAS é um
suporte que atribui ao professor normas de condutas e posturas diante de sua profissao. Como
afirmaRedden e Rian (1973), aonde acrescentam que s6 o professor que se guia pela
verdadeira filosofia critica e reflexiva pode assistir devidamente os alunos na aquisicdo de

valores, habilidades e atitudes, formando uma personalidade preparada para o convivio social.

2.3 Decreto 5.626, em 22 de dezembro de 2005

A Lingua portuguesa por ser a lingua nacional é demandada como a segunda lingua do
surdo brasileiro, podendo ser ainda considerada como uma lingua estrangeira para este aluno.
A educacdo bilingue prevé o ensino da lingua portuguesa (alfabetizagéo e letramento) para dar
ao surdo a oportunidade de acesso a varias vias do conhecimento (QUADROQOS, 2007).

De acordo com Quadros (2007) muitas vezes o fato de o portugués ser uma lingua
estranha para o surdo fica esquecido e o aluno pode ficar prejudicado em seu percurso
educacional. Vale ressaltar que a Libras é uma lingua de modalidade visual-espacial e sua
estrutura ndo se subordina a lingua portuguesa, que é uma lingua de modalidade oral-auditiva.

Portanto:

Realizar a interpretacdo da lingua falada para a lingua sinalizada e vice-versa
observando os seguintes preceitos éticos: a) confiabilidade (sigilo profissional); b)
imparcialidade (o intérprete deve ser neutro e nao interferir com opinides proprias);
¢) discricdo (o intérprete deve estabelecer limites no seu envolvimento durante a
atuacdo); d) distancia profissional (o profissional intérprete e sua vida pessoal séo
separados); e) fidelidade (a interpretacdo deve ser fiel, o intérprete ndo pode alterar a
informag&o por querer ajudar ou ter opinides a respeito de algum assunto, o objetivo
da interpretacdo é passar o que realmente foi dito) (LACERDA 2000, p. 28)

A lingua de sinais ficou reconhecida como a primeira lingua da comunidade surda a

partir dapromulgacdo do Decreto 5.626, em 22 de dezembro, que regulamentou a lei 10.436,



homologada em 2002 - que instituiu o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
como meio de comunicacdo e expressdo das comunidades surdas. Esse decreto estabelece a
garantia do acesso a todos os alunos surdos o conhecimento bilingue. A LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais) como primeira lingua para o surdo e o Portugués como segunda lingua.
(QUADROS, 2003).

3 O processo educacional inclusivo e a libras

O processo educacional inclusivo acontece simultaneamente quando o surdo tem a
oportunidade de se expressar, compartilhar suas ideias, suas dividas e seu conhecimento
através de sua lingua e a0 mesmo tempo ser ouvido, e esta interacdo e aprendizagem acontece
com a ajuda do intérprete junto com o aluno na sala de aula, o intérprete realiza a versao voz,
isso acontece quando o intérprete oraliza, ou seja, passa a ser a voz do surdo.

O professor responsavel pela sala de aula é uma peca chave para que aconteca a
socializacdo e a autonomia do aluno surdo com os demais alunos na sala de aula, sendo o
intérprete apenas um apoio e canal de comunicagdo entre o conjunto do contexto escolar:
alunos, professores, diretores e demais funcionarios da Escola.

Todavia ainda hé resisténcia por parte de alguns professores em colocar o aluno surdo
como protagonista de sua aprendizagem negando a sua identidade e subestimando sua
habilidade de interacdo e comunicac¢do, distorcendo a fungdo do intérprete como mediador da
comunicacdo, delegando a este a funcdo de ensinar, mediar conteldos e explanar temas
isoladamente. O professor precisa estabelecer relagbes pedagogicas de ensinagem, dialogo
com o aluno surdo e introduzi-lo assim como os demais no contexto da aula. como cita:

(CIBEC/MEC; 2010).

A aquisicdo da lingua de sinais, de fato, ndo é garantia de uma aprendizagem
significativa. O ambiente em que a pessoa com surdez esta inserida, uma vez que
ndo lhe ofereca condigcdes para que se estabelecam mediacdes simbdlicas como o
meio fisico e social, ndo exercita ou provoca a capacidaderepresentativa dessas
pessoas, consequentemente, compromete o desenvolvimento do pensamento, da
linguagem e da producéo de sentidos (CIBEC/MEC; 2010, p.48-49).

Uma escola inclusiva ndo se prende apenas no aluno surdo ter um intérprete na sala de
aula, mas,ha um conjunto de fatores que possibilitam esta inclusdo; Estrutura fisica,
acessibilidade e a flexibilizacdo do curriculo escolar, essas agdes irdo complementar a

permanéncia e a inclusdo do aluno surdo na sala de aula.



E relevante que a equipe pedagogica introduza no planejamento escolar juntamente
com o professor da sala, estratégias de ensino com atividades diferenciadas e significativas,
permitindo usar o0 mesmo contetdo da grade curricular mais com direcionamentos diferentes,

utilizando mapas, figuras, imagens, proporcionando ao aluno surdo uma educacao bilingue.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Historicamente os professores tradutores/intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRASforam se formando a medida que a comunidade surda encontrava seu espago na
sociedade. Esta formacdo se deu atraves de pessoas que mantinham contato com os surdos,
parentes e religiosos, aprendendo na préatica técnicas para melhor comunicacao entre ouvinte e
surdos.

Hoje, percebe-se que em todos 0s niveis escolares, desde o secundario até o mestrado,
existem pessoas procurando especializacdo e qualificagdes, que refletem no desenvolvimento
da comunidade surda. Apesar de essa caminhada estar se desenvolvendo a passos lentos,
vimos que ha o inicio de uma preocupacdo governamental quanto a inclusdo social, no que
tange a formacéo de profissionais bilingues que possam atender eficientemente a comunidade
surda, estabelecendo a comunicacdo do ouvinte com o surdo e principalmente a incluséo do
surdo nas escolas e sociedade.

Com o presente estudo ficou evidente que foram abordados importantes consideracoes
que estdo relacionados a atuacdo do intérprete de Libras e a inclusdo do aluno surdo na sala de
aula. Esses conhecimentos foram necessarios para a sustentabilidade do estudo, analises, e em
particular, @ importancia da Lingua de sinais e a necessidade da inser¢do do intérprete de
Libras na sala de aula.

Vale lembrar que o intérprete ndo é o professor do aluno surdo e nem deve substituir
esse profissional em sala. Para a traducdo da aula deve-se respeitar a funcdo do professor,
manter a ética em relagdo ao contetdo a ser traduzido e ndo reduzir, acrescentar ou desviar as
informagdes passadas em aula.

E importante salientar que é preciso considerar a importancia do intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e sua participacdo nos ambientes educativos, pois acontece uma
inversdo paradoxal em relacdo ao seu papel como mediador na esfera escolar. Sua funcéo

preestabelecida e desmistificada resulta em beneficios como um dos plausiveis pontos de



origem para esclarecer alguns dos problemas ou desconfortos enfrentados por alunos e alunas
surdos e surdas.

Conclui-se que este artigo proporcionard o conhecimento da atuacdo do Intérprete de
Libras para todos os profissionais da Educacdo, para sanar as distor¢Oes ideoldgicas sobre a
funcdo deste profissional, uma vez que se apresentou o codigo de ética e a importancia deste

documento no exercicio diario da profissdo do intérprete de LIBRAS.
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A GESTORA ESCOLAR E SUA IDENTIDADE PROFISSIONAL: UMA RELACAOA
SER ANALISADA

Ana Karina Torres Marquesl

RESUMO

Este artigo tem como objetivo geral compreender a relagdo entre o perfil da gestora educacional de
uma escola publica da rede municipal de ensino de Santa Rita-PB e a forma como vem sendo
gerenciada esta instituicdo junto a comunidade escolar, através do modelo organizacional adotado no
atendimento aos discentes. A metodologia a ser utilizada na pesquisa trata da investigacdo narrativa
enquanto recurso metodolégico, compondo um conjunto de narrativas selecionadas dentre 0s
acontecimentos cotidianos na escola, com base nos conceitos benjaminiano e larrosiano de
experiéncia. E preciso entender que para ser um/uma gestor/a os profissionais necessitam estarem
aptos a desempenharem tal funcdo, uma vez que a capacidade de gerir situacfes cotidianas, tomar
decisOes, entre tantas outras atribuicbes a funcdo da gestdo devem ser entendidas como uma tarefa
desafiadora, onde requer sobretudo, uma postura de lideranca. Conclui-se que para ser um profissional
da gestdo escolar ndo é uma tarefa fécil a ser desempenhada por qualquer sujeito, uma vez que seu
campo de desempenho requer um estudo de conhecimentos que ndo se assemelham necessariamente
com os desempenhos dos educadores.

PALAVRAS- CHAVE: Gestora Escolar. Modelo Organizacional. Discentes.

ABSTRACT

This article aims to understand the relationship between the profile of the educational manager of a
public school in the municipal school system of Santa Rita-PB and the way this institution has been
managed with the school community, through the organizational model adopted in the service to the
students. The methodology to be used in the research deals with the narrative investigation as a
methodological resource, composing a set of narratives selected from the everyday events at the
school, based on the Benjamin and Larrosian concepts of experience. It is necessary to understand that
to be a manager, professionals need to be able to perform such a function, since the ability to manage
everyday situations, make decisions, among so many other attributions to the management function
must be understood as a challenging task. , where it requires, above all, a leadership posture. It is
concluded that to be a school management professional it is not an easy task to be performed by any
subject, since his field of performance requires a study of knowledge that is not necessarily similar to
the performances of educators.

KEYWORDS: School Manager. Organizational Model. Students.
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1 INTRODUCAO

A primeira contribuicdo analitica provém de Larrosa (2004) onde explicita a
experiéncia como “aquilo que se nos passa”. [...], faz nosso pensamento apontar para outros
aspectos antes nao conhecidos e apreciados. A outra é encontrada em Benjamim (1994) [...];
onde o mergulho no passado traz as compreensdes do presente para se projetar o proprio
futuro. (CRUZ, 2012)

Este artigo teve como objetivo geral compreender a relacdo entre o perfil da gestora
educacional de uma escola publica da rede municipal de ensino de Santa Rita-PB e a forma
como vem sendo gerida esta institui¢do junto a comunidade escolar.

O tema “gestdo escolar” ¢ um assunto que merece destaque no campo da educacao
devido a sua complexidade. Escolhi o género feminino por serem maioria ocupando a fungédo
de gestdo nas institui¢bes publicas escolares, sdo elas: professoras, psicologas, orientadoras,
supervisoras ou profissionais readaptadas.

E importante destacar como se da a relagio entre educacéo e trabalho que vem sendo
construida no proprio espaco de trabalho, permeada de significados, buscando a efetivacdo da
funcdo social da escola imprescindivel para a constru¢do de uma sociedade mais consciente
de sua participacdo enquanto cidadaos.

Para compreender a relagéo entre a identidade profissional da gestora escolar e a forma
como vem gerindo a instituicdo pretendo: analisar qual modelo de gestdo é adotado dentro da
escola; conhecer sua formacao académica, outras capacitagdes, para o exercicio da fun¢do em
especifico e a forma de ingresso na gestdo; identificar como enxerga as reunifes com a
comunidade escolar; descrever o perfil da gestora a partir de suas impressdes, memorias e
reflexdes sobre sua carreira profissional.

Pretendo através desse estudo trazer a seguinte questdo: - Como a(s) gestora(s)
enxerga(m) a sua funcdo e o seu fazer dentro da escola na medida em que sua postura impacta
nos resultados da instituicdo? A pesquisa busca responder a esta inquietacéao.

Esta pesquisa trata-se de um estudo de campo onde serdo utilizados distintos materiais
como além da memoria da propria narradora e gestora, anotagdes de outras colegas de gestéo,
documentos da escola como atas de reunides, fotos e também entrevistas com 0s sujeitos
envolvidos em cada um dos acontecimentos, incluindo ndo s6 professores, mas tambeém

outros trabalhadores da escola e membros da comunidade.



O entrecruzamento das informacBes e dados destes diferentes materiais empiricos
permitird uma aproximacdo maior dos fatos tomados aqui como ponto de partida da reflexao.
Para tanto, o instrumento de coleta de dados utilizado serd por meio de entrevista com 0s

envolvidos.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Breve historico do acesso da mulher brasileira a educacao escolar

Inicialmente a histdria da Educacéo no Brasil comeca no periodo jesuitico por volta de
1549, uma educagdo com base no modelo colonial portugués. Conforme Azevedo (2011,p.
8)“a educacdo letrada no Brasil colonial era direcionada somente aos homens. As mulheres
nao tinham acesso aos colégios e eram educadas somente para a vida doméstica e religiosa”.

De acordo com os registros histéricos, as mulheres tiveram seu primeiro acesso a
escola a partir do momento em que foram criadas salas femininas para serem implantadas as
aulas das primeiras letras em todos os locais com o intuito de acabar com a exclusdo
educacional no pais.

Contudo, a educacdo no Brasil comecou a dar seus primeiros sinais de avancos

significativos, quando:

[...] em 1827 foi sancionada a primeira lei brasileira que tratava exclusivamente da
educacdo. O texto, em seu artigo 1° afirmava que [Em todas as cidades, vilas, e
lugares mais populosos, haverd as escolas de primeiras letras que forem
necessarias]. A nova regra também foi um marco para as garotas, que passaram a se
misturar com 0s meninos nas escolas de letras do Estado (AZEVEDO, 2011, p.10)

No entanto:

Esse direito foi oficializado anos mais tarde com a Constituicdo Federal, onde diz
gue "a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho"
(C.F. 1988).

Deste modo, sob reflexo da trajetdria de uma educacao segregadora, Azevedo (2011,
p.10) ainda relembra que “em 1834, o governo monarquico inaugurou a primeira escola de
formagdo de professores, a Escola Normal de Niter6i. Durante os primeiros 50 anos de
funcionamento, as escolas normais eram frequentadas quase que exclusivamente por

homens”.



A longo desse processo historico da universalizacdo do ensino no Brasil 0 que se pode
observar € que apesar da mulher ter passado a dividir o mesmo espaco de formacao
educacional que o homem ainda nédo se via uma substancial participacdo feminina nos cursos
de formac&o para professores, por exemplo, até esse momento, o0 que chega a ser curioso.

Segundo Azevedo (2011) somente com a promulgacdo da primeira LDB, em 1961
onde se institui um conjunto de disciplinas comum a todos os ramos é que se vé& uma
crescente participacdo feminina no ensino pablico, quase pela metade a divisdo entre 0s sexos.

A partir da insercdo da mulher nos espacos formativos de educacdo é que podemos
afirmar que o universo feminino veio conquistando cada vez mais seu espaco na sociedade e
no mercado de trabalho, dividindo com os homens cargos ou funcdes de chefia e lideranca,
fruto da igual “oportunidade” que foi dada as mulheres de acesso ao ensino formal, ainda que
pela forca de outros interesses. O longo processo de universalizacdo do ensino no Brasil
passou por diversos avangos e retrocessos, considerando-os como pontapé inicial para
entendermos a trajetdria do acesso da mulher a educacdo escolar sem negar todo contexto em

que se deu.

2.2 A profissionalidade do/a gestor/a escolar e a formagdo humana

A escola pode ser um espaco motivador ou desmotivador das relagdes humanas.
Segundo, Saviani e Duarte (2012, p.15) “a ideia de que as situagdes de crise sdo épocas
propicias para a filosofia, ja que nos obrigam a compreender as raizes da crise e a pensar
alternativas a sua superagao”. Ainda nesta perspectiva tedrica:

“Se a educagdo ¢ uma atividade especifica dos seres humanos, se ela coincide com o
processo de formacdo humana, isto significa que o educador digno desse nome devera ser um
profundo conhecedor do homem.” (SAVIANI e DUARTE, 2015, p. 15)

Em outras palavras a filosofia tem uma importante contribuicdo a dar sobre o processo
educativo, uma vez que tem na propria historia do conhecimento, da existéncia do ser e das
coisas indagacOes capazes de desnudar as realidades vividas ou apontar caminhos para a
reflexdo sobre o objeto em estudo.

Ser gestor/a escolar dentro desse contexto de tensbes e contradicdes demanda deste
profissional a constru¢cdo de uma profissionalidade que articule diferentes dimensbes da

competéncia, como a técnica, a politica, a ética e a estética (R10S, 2008).



E preciso entender que para ser um/uma gestor/a os profissionais necessitam estarem
aptos a desempenharem tal funcdo, uma vez que a capacidade de gerir situacdes cotidianas,
tomar decisdes, entre tantas outras atribuicdes a funcdo da gestdo devem ser entendidas como
uma tarefa desafiadora, onde requer sobretudo, uma postura de lideranga.

Deste modo, “tendo em vista que ¢ o trabalho que define a esséncia humana, podemos
considerar que esta ai a referéncia para se compreender e reconhecer a educagdo como
formagdo humana.” (Saviani, p.132, 2015). Ou seja, € o trabalho que nos permite exercer a
formacdo humana, uma vez que é no e pelo trabalho que tomamos consciéncia dos meios de
producdo, nos e suas relacdes.

Nesse sentido, é necessario reconhecer a identidade do gestor/a escolar como um
processo historico que se d& de forma continua e em estreita relagdo com os desafios que
emergem no dia a dia, pela relagdo com as diferentes instancias de gerenciamento da
educacao e pelo contato proximo com os sujeitos das préaticas educativas (R10S, 2008).

Ola gestor/a que se coloca como um/a lider, democratico, com um modelo de gestdo
participativa e descentralizada, que tem uma boa relacdo com a comunidade e considerando o
papel de cada um dentro da escola, este/a terd a possibilidade de gerir a escola de maneira

mais assertiva. Seguindo essa linha de raciocinio, alega-se que:

A administracdo colegiada pode ser entendida como fenémeno educativo, na exata
medida em que se firma como exercicio participativo do processo decisorio escolar,
efetivando uma prética de democratizacdo em processo permanente de reflexdo e
discussdo dos problemas da escola, na busca de estratégias viaveis a concretizacao
dos objetivos da comunidade escolar, passa a ter um natural efeito pedagdgico sobre
cada um dos integrantes da comunidade escolar (PRAIS, 1996).

Desse modo, a participacdo da comunidade escolar nas decisGes é de extrema
importancia uma vez que a pessoa da gestdo entende que esse processo deve ser o fio
condutor do seu trabalho educativo dentro da escola. Quando isso ndo ocorre, hd grandes
riscos desse/a profissional enxergar a gestdo de forma centralizada, o que ndo atende aos
preceitos aqui mencionados.

Para a funcdo de gestor/a escolar faz-se necessério considerar a formacdo inicial e
continuada na carreira do magistério desse/a profissional, se possui alguma formacdo
especifica e de que maneira foi escolhido/a para desempenhar tal funcdo, se por eleigdes
diretas, indicacao politica, entre outras. Uma vez que este sera um fator altamente relevante

para a construcao ou desconstrucdo dos rumos do exercicio da sua gestao.



2.3 A construcéo da identidade profissional

Neste sentido, sobre as qualidades das agcOes desenvolvidas no espago educacional
estdo inteiramente ligadas a definicdes de padrbes de conquistas e qualidades a serem
desenvolvidas pelo gestor educacional do ambito escolar, uma vez que recai sobre sua figura
do gestor escolar a necessidade de promover meios e condicdes para que a melhora da
educacdo seja efetivada, pois “a busca permanente pela qualidade e melhoria continua da
educacdo passa, pois, pela definicdo de padrbes de desempenho e competéncia de diretores
escolares, dentre outros, de modo a nortear e orientar o seu desenvolvimento” (LUCK, 2009,
p.12).

Portanto:

O principal debate sobre a gestdo escolar toma vulto a partir de 1970, quando a luta
da classe trabalhadora pelo direito de seus filhos a escola publica impdem a reflexdo
sobre os motivos da falta de vagas, das altas taxas de reprovagdo e do consequente
abandono escolar, assim como das condi¢Ges precarias nas instalagdes escolares e da
limitada profissionalizagdo do magistério (LUCE; MEDEIROS, 2006, p.15).

Quanto aos avangos sobre a discussédo entre a relagdo do pedagdgico e administrativo,
Hora (2007) o mesmo propde uma apreciagdo de administragdo que valoriza a coletividade, a
sua participacdo e pretende superar a divisdo que se tinha no conceito classico. Diversos
outros autores como Liick (2006) e Libaneo (2004) apresentaram também contribuicdes para
0 entendimento da gestdo, colocando inclusive a superagdo do entendimento classico de
administracdo, abrangendo o entendimento que se tinha dos processos educativos e incluindo

0s principios democraticos de participacdo, autonomia e descentralizacao, aonde:

A gestdo educacional estabelece o direcionamento e a mobilizacdo capazes de
sustentar e dinamizar o0 modo de ser e de fazer do sistema de ensino e das escolas,
sem 0 que todos os demais esforgos e gastos sdo despendidos sem promover 0S
devidos resultados (LUCK, 2006, p.25).

Logo, vem a permitir a busca pela qualidade a qual recai primeiramente no
reconhecimento e entendimento das fungbes gestoras, as quais exigem competéncias e
qualidade que devem ser adquiridas através do conhecimento no campo de atuacéo
educacional, como também advir de uma dura formacdo para as atividades das funcdes,
exigindo o rompimento do pifio entendimento que ronda o campo escolar, de que para ser
gestor basta apenas ser indicado por politicos, retirando das futuras acGes a serem
desempenhadas a necessidade de formagéo e preparo anterior a pratica (LUCK, 2009).



Desta forma, faz se necessario pensar primeiramente na necessidade de o profissional
possuir caracteristicas especificas, tanto pessoais, como profissionais para a atuacdo das
funcbes gestoras, sendo primordial o entendimento de que a gestdo, como bem mencionado
por LUCK (2009) é um fator que apresenta diferencas entre os estabelecimentos de ensino e
gera a qualidade dos processos pedagogicos ali desenvolvidos.

Assim, a abordagem profissional esta inteiramente ligada ao processo de construgdo e
consolidacdo da identidade que ocorre com cada pessoa, reunindo assim através do
andamento de vida, a elaboracdo de qualidades que contribuem para que a pessoa tenha
condigdes de atuar profissionalmente.

Para Freire (2009) € um conceito que traz a ideia de nobreza entre as pessoas, reunindo
em si os alicerces que diferenciam os atitudes de se estar na sociedade, apresentando ainda a
marca da diferenca de gostos, vontades, anseios, desejos e modos de pensar e agir, sendo
todas estas qualidades construidas ao longo do tempo e se transformando conforme o percurso
de vida que as pessoas seguem.

Vasconcelos (2003) conclui este estudo, alegando que a construcdo da analogia
acontece através do resultado das experiéncias adquiridas pelas pessoas, se configurando

como:

[...] um fendmeno em constante transformacdo, que ocorre a partir de praticas
sociais especificas que medeiam a criacdo de discursos conforme [...] faz uso de
instrumentos cognitivos, afetivos e linguisticos, e cria motivos e vontades em um
ativo processo para se referir a aspectos de um mundo partilhado
intersubjetivamente (VASCONCELQS, 2003, p.550).

Para Oliveira (2006), sobressai que o processo de constru¢do da analogia ocorre no
estabelecimento de relacdes e procedimentos de interacdo social, colaborando para que 0s
individuos edifiquem ndo apenas uma, mas varias analogias, onde cada uma transportara para
um propdsito social determinado pela sua necessidade de configuracdo e aparecimento.

Assim:

[...] a construcdo da identidade é compreendida como um processo continuo que
ocorre no fluxo das atividades sociais. Mais do que instancias estanques, as
identidades precisam ser compreendidas dentro de relacdes carregadas de poder e,
por isso mesmo, ser caracterizadas como relagbes de subordinacdo, cooperacéo ou
competicdo, a depender do contexto e dos interlocutores (OLIVEIRA, 2006, p. 553).

Desta forma, a construcdo da analogia passa pelo conceito de que existe um processo a
se construir ndo uma, mas varias identidades, aonde FREIRE (2009) argumenta a necessidade
de envolver esse processo como um acontecimento vital da formacdo profissional, uma vez
que as analogias se concluem e se emprestam de caracteristicas muatuas para se manifestarem

na sociedade. Nesse sentido:



Logo,

a identidade docente aparece assim articulada as identidades de género, familiares,
religiosas, raciais, de classe, que sdo carregadas de contradi¢cdes, cujas marcas socio-
histéricas aparecem nos relatos (orais ou escritos) que as pessoas fazem de si. Além
disso, a construcdo da identidade jamais é concebida como um processo isolado.
Existe sempre uma relacdo com o(s) outro(s) — concreto ou virtual real ou
imaginério, especifico ou genérico — para quem se apresenta e, por isso mesmo, €
mais que tudo um acontecimento social e coletivo (VASCONCELOS, 2003, p.554).

o0 trajeto de formacdo profissional contribui para o entrosamento de que algumas pessoas
proporcionarem ou nao um perfil para serem gestores escolares, pois seu modo de trabalhar
profissionalmente estabelece bases para que se verifiquem estas caracteristicas, onde o que da
suporte e referéncia para a atuacdo profissional estd ligado as experiéncias profissionais
adquiridas ao longo da trajetoria de atuagdo (CATANI, 1997, p.33).

Luck (2009) destaca que enquanto esse entendimento reducionista e petulante de

enfrentar a gestdo escolar como um elemento de gerar beneficios politicos, por meio da

recomendacdo de cargos de confianga, por politicos, havera consequéncias gravissimas para a

educacdo, pois, este ato, colaborara para a consolidacdo no espago escolar de praticas que

consolidara o interesse de conservacdo e legitimacdo de poder e ndo a compreensdo dos

aspectos para a efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem.

Assim:

[...] a prética dessa escolha surgiu em contrapartida & indicacdo de diretores por
meios politicos, a partir de interesses partidarios, que demonstrou constituir-se em
um elemento desvirtuador do principio de que a educacdo das criangas, jovens e
adultos esta acima dos interesses de grupos especificos, sejam eles quais forem, e
que a qualidade da educacdo deve realizar-se mediante orientacdo da mais elevada
fundamenta-se na crenca na capacidade do sistema eletivo de neutralizar competéncia e
conhecimento profissional (LUCK 2009, p.9).

Uma solucdo para essa questao seria a elei¢do para a direcdo das escolas. No entanto, o

poder politico ndo permitiria tal ato, pois a funcdo de diretor escolar é um cargo

comissionado, que serve de moeda de troca entre os favorecidos, ou seja, vereadores, cabos

eleitorais e partidarios. Muitos desses indicados ndo tém experiéncia com gestdo, nem curso

de formacdo para o cargo, consequentemente, a educacao sofre sequelas graves.

Nessa perspectiva:

[...] um dos principais argumentos para a implantacéo das elei¢des de diretores as
préticas tradicionalistas calcadas no clientelismo e no favorecimento pessoal, que



inibem as posturas universalistas, reforgadoras da cidadania. A esse respeito, parece
que as eleicbes tiveram um importante papel na diminuicdo ou eliminagdo, nos
sistemas em que foram adotadas, da sistematica influéncia dos agentes politicos
(vereadores, deputados, prefeitos, cabos eleitorais), etc. na nomeacdo do diretor
(PARO, 1996, p.378).

Diante dos pressupostos, percebe-se que a qualificacdo para a funcdo gestora € uma
caracteristica que deve ser agregado estudo e preparo, pois parar dirigir um estabelecimento
de educacional necessita grande conhecimento técnico, como também predicados que

prepare o gestor educacional para o cargo.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que para ser um profissional da gestdo escolar ndo é uma tarefa facil a ser
desempenhada por qualquer sujeito, uma vez que seu campo de desempenho requer um
estudo de conhecimentos que ndo se assemelham necessariamente com os desempenhos dos
educadores. Contudo vale colocar que, por ser uma funcédo ligada ao magistério a todos os
professores é garantido esse direito assim desejem requerer ao cargo.

Com isso pretendeu-se com essa pesquisa compreender melhor a relagdo que existe
entre a identidade profissional da/s gestora/s escolar/es com o seu fazer pedagogico dentro da
escola, a partir de sua propria narrativa possibilitando visualizar os aspectos anteriormente
ndo identificados, buscando um aprofundamento sobre como sua identidade profissional
impacta diretamente nos resultados da escola e no atendimento ao/a aluno/a.

Buscando através de seus relatos de experiéncia nos aproximar da identidade

profissional dessas gestoras com o intuito de analisar
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A CONTRIBUICAO DOS JOGOS NA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

Andréa Lima Felix da Silva®

RESUMO

O presente artigo vem compreender o uso dos jogos pedagdgicos como estratégias de ensino para
alunos com deficiéncia intelectual no atendimento educacional especializado. A metodologia utilizada
foi a partir da observacdo e a experiéncia vivida na sala de aula, onde foi percebido a importancia das
estratégias desenvolvidas através dos jogos pedagogicos; Tendo como alicerce essencial as
contribuicBes dos jogos para o desenvolvimento educacional das criancas com deficiéncias na sala do
atendimento educacional especializado (AEE). O trabalho esta embasado na pesquisa bibliogréafica e
veio confirmar a importancia dos jogos pedagdgicos como metodologia eficaz e facilitadora do
processo de ensino e aprendizagem, tornando a metodologia de ensino mais pratica, com resultados
positivos e satisfatorios, pois € através dos jogos que o aluno com deficiéncia intelectual é estimulado
a pensar e compreender tudo em sua volta. E necessario apresentar para o aluno, praticas pedagdgicas
dindmicas e diversificadas, motivando 0s mesmos a participarem das aulas com entusiasmo.

Palavras-chave: Aprendizagem. Estratégias. AEE. Jogos. Pedagdgicos

ABSTRACT

This article presents the use of pedagogical games as teaching strategies for students with intellectual
disabilities in specialized educational care. The methodology used was from the observation and the
experience lived in the classroom, where the importance of the strategies developed through
pedagogical games was perceived; Having as an essential foundation the contributions of games to the
educational development of children with disabilities in the specialized educational care room (ESA).
The work is based on bibliographic research and confirmed the importance of pedagogical games as
an effective methodology and facilitator of the teaching and learning process, making the teaching
methodology more practical, with positive and satisfactory results, because it is through the games that
the student with intellectual disabilities is encouraged to think and understand everything around him.
It is necessary to present to the student, dynamic and diversified pedagogical practices, motivating
them to participate in classes with enthusiasm.

Keywords: Learning. Strategies. Esa. Games. Teaching

! Pedagogia - UVA Universidade Estadual Vale do Acarat, Especialista em Incluséo e AEE - FIP (Faculdade
Integrada de Patos), Especialista Psicopedagogia Institucional - CINTEP ( Faculdade Nossa Senhora de
Lourdes), Mestranda em Ciéncia da Educacdo — CECAP E-mail: andrealima.felix@hotmail.com



1 INTRODUCAO

Segundo CHAUI (2002) O pensamento filosofico ndo se faz sem a reflexdo. Reflexdo
significa movimento de volta sobre si mesmo ou movimento de retorno a si mesmo. A
reflexd@o filosofica se volta tanto para o pensamento sobre si mesmo, mas também esta voltada
para as relagfes do ser humano com a realidade que o cerca.

O professor do atendimento educacional especializado (AEE), pode propor a
realizacdo de jogos que demandem desafios que implicam o uso de estratégias cognitivas,
quando contextualizadas nas experiéncias e conhecimento prévios do aluno em situacbes de
dificuldades e/ou ndo entendimento.

Dessa forma Rizzi e Haydt (1997), acreditam que os jogos de regras podem e devem
ser usados como recurso pedagdgico, pois ajudam a crianca a ordenar o tempo, 0 espaco €
seus movimentos, desenvolvendo as areas cognitivas, afetivas e motoras, ajudando também
no desenvolvimento da autonomia e da socializagao.

Este Trabalho foi construido através de pesquisas bibliograficas, aonde trabalhou-se
com leituras e pesquisas em livros, revistas, periddicos, e sites confiaveis, acerca da tematica
em estudo. O levantamento de dados é o primeiro passo de qualquer pesquisa cientifica,
podendo ser feita de duas maneiras: pesquisa documental (ou de fontes primarias) e pesquisa
bibliografica (ou de fontes secundarias). (LAKATOS, 2010 p. 157). Dessa forma, elencando a
contribuicdo dos jogos pedagdgicos na pratica pedagdgica do professor no atendimento

educacional especializado.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Os jogos pedagogicos na educacdo de alunos com deficiéncia intelectual

Os estudos realizados no decorrer desta pesquisa buscaram uma fundamentacdo
teorica a respeito da deficiéncia intelectual, da importancia dos jogos pedagdgicos e a
contribuicdo do atendimento educacional especializado (AEE).

A definicdo atual de deficiéncia intelectual apresenta mudangas conceituais
significativas, exigindo que sejam adotadas novas praticas de avaliacdo para identificar e
propor intervencBes pedagogicas, identificando também os tipos de apoio que o aluno
necessitam, favorecendo o seu desenvolvimento global, a sua participacdo, autonomia,

socializacédo e o sucesso na aprendizagem (Curitiba, 20139)



Deficiéncia vem da palavra (deficientia) do latim e sugere algo que possua falhas,
imperfeicdes, que ndo é completo. E o termo usado para definir a auséncia ou a disfuncéo de
uma estrutura psiquica, fisioldgica ou anatbmica. Diz respeito a biologia da pessoa. Também
0 Decreto n® 7.612/2011, que institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, ja traz definicdo de pessoa com deficiéncia consentdnea com a Convencdo da
ONU, em seu artigo 2°

Art. 2° Sdo consideradas Pessoas com deficiéncias aquelas que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, mental intelectual ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacao plena e efetiva na
sociedade em igualdades de condi¢fes com as demais pessoas.

A convencdo de Guatemala, internalizada a Constituicdo Brasileira pelo decreto n°
3.956/2001, no seu artigo 1°, define deficiéncia como [...] “uma restrigdo fisica, mental ou
sensorial, de natureza permanente ou transitoria, que limita a capacidade de exercer uma ou
mais atividades essenciais da vida diaria”. (Gugel, Maria Aparecida, 2016,p. 51-56)

O conceito de deficiéncia intelectual passou por varias modificacfes até chegar a essa
denominacdo atual. Ja foram utilizadas outras nomeacgdes como retardo mental, excepcional,
retardado, deficiente, entre outros. Porém hoje o termo correto a ser utilizado é “pessoa com
deficiéncia”, para qualquer deficiéncia, ¢ no caso da deficiéncia cognitiva o termo correto a
ser utilizado ¢ “pessoa com deficiéncia intelectual”. (SASSAKI,2002).

Sendo assim, cada pessoa que tem a deficiéncia intelectual tem suas proprias
dificuldades, tendo maior ou menor autonomia em situagdes do dia-a-dia. A filosofia vem
explicar que o ser humano dotado de qualidade é um ser que estd em constante busca,
superando novos desafios, procurando através de suas capacidades ampliar e aperfeicoar o

mundo.

A contribuicdo do professor é de fundamental importdncia nesse processo de
aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual no dmbito escolar, é dele que partir o
desejo do fazer diferente buscando assim se capacitar e buscar estratégias para um ensino

mais eficaz. Por isso se faz necessario segundo Prieto, Mantoan e Arantes (2006) que:

A formacdo continuada do professor deve ser um compromisso dos sistema de
ensino comprometidos com a qualidade do ensino que, nessa perspectiva, devem
assegurar que sejam aptos a elaborar e a implantar novas propostas e praticas de
ensino para responder as caracteristicas de seus alunos, incluindo aquelas
evidenciadas pelos alunos com necessidades educacionais especiais. PRIETO,
MANTOAN E ARANTES (2006, P. 50),



A formacédo continuada para professores do atendimento educacional especializado,
vem respaldar e nortear o ensino, permitindo novos conhecimentos e préaticas educacionais,
privilegiando o professor com orientacGes de como incluir, com metodologias voltadas para o
dinamismo e flexibilizacdo. Neste contexto percebe-se que o0s jogos pedagdgicos € uma
estratégia pertinente e eficaz, com resultados satisfatorio, fazendo com que o ensino dos
contetdos deixe de ser realizado de uma maneira mecanica. Promove-se uma aprendizagem
significativa, permitindo novas descobertas ou redescobrir conhecimentos levando a uma

aprendizagem eficaz e prazerosa.

Os jogos educativos ou didaticos é considerado uma estratégia louvavel na construcao
e formacdo do conhecimento, o mesmo promove a aprendizagem dos conteudos,
desenvolvendo o pensamento e levando a uma participacao ativa; possibilitando que o aluno
com deficiéncia intelectual aprenda conforme suas potencialidades e seu ritmo, motivando o
aluno a participar das atividades com mais entusiasmo, diminuindo a ansiedade aumentando a
autoestima (KICHIMOTO, 1997).

Além disso, os jogos educativos estimulam o desenvolvimento cognitivo, iniciando a
criangca em novos conhecimentos, favorecendo o desenvolvimento das fungdes mentais e a
aquisicdo dos conhecimentos escolares como calcular, ler e escrever.

Por meios dos jogos o aluno assimila pela observacao e pela manipulacédo, fazendo-se
necessario que o professor perceba a singularidade, as especificidades, as dificuldades e o
ritmo de cada um para poder atender as suas necessidades, devendo planejar os objetivos,
selecionando os materiais ou objetos que pretende usar, conduzindo, orientando e informando,
pois 0s jogos ndo trazem um saber pronto e acabado. Por isso, Friedmann (apud GOMES e
ALMEIDA, 2001. p. 21), afirma que:

(...) Pensar na atividade ladica enquanto meio educacional significa pensar menos no
jogo pelo jogo e mais no jogo como instrumento de trabalho, como meio para atingir
objetivos pré-estabelecidos. Através do jogo a crianca fornece informagdes, e isto
pode ser Util para estimular o desenvolvimento integral da e crianca para trabalhar
conteldos curriculares.

Os alunos com deficiéncia intelectual precisam de um suporte de relevancia
significativa que favorece o seu desenvolvimento cognitivo, motor, afetivos e sociais,
permitindo a esses alunos reconstruir sua autonomia e independéncia. Santo Agostinho (apud
BEMVENUTI 2009, p. 27).

O Atendimento Educacional Especializado-AEE é um servico da Educacdo Especial
gue tem como objetivo eliminar barreiras que dificultem a participacdo dos alunos no ensino

regular, considerando as suas necessidades especificas.



O atendimento em questdo serve para o aluno com deficiéncia intelectual ter condicfes
minimas para organizar situac@es que favorecam o seu desenvolvimento, devendo promover
situacOes de estimulacdo dos mecanismos do desenvolvimento cognitivo e da aprendizagem e
produzir materiais didaticos e pedagdgicos, tendo em vista as necessidades especificas desses
alunos. Antunes (2013,p.17).

O professor do AEE acompanha o uso desses materiais e recursos em sala de aula, mas

ndo realiza reforgo escolar. Ele ndo faz repeticdo das atividades escolares, uma vez que:

O atendimento educacional especializado tem como funcdo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para
plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagao.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacgdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (MEC/SEESP, 2008).

O acompanhamento do AEE se organiza a partir de um plano de atendimento
educacional especializado que o professor deve elaborar com base nas informagdes obtidas
sobre o aluno e a problematica vivenciada por ele através do estudo de caso, de acordo com a

necessidade especifica de cada aluno.

Dohme (2003, p. 17) ressalta que:

O uso do ludico na educagdo prevé, principalmente a utilizacdo de metodologias
agradaveis e adequadas as criancas que fagam com que o aprendizado aconteca
dentro do “seu mundo”, das coisas que lhes sdo importante e naturais de se fazer,
gue respeitam as caracteristicas préprias das criangas, seus interesses e esquemas de
raciocinio préprio.

Os jogos pedagdgicos favorecem a aprendizagem do aluno com deficiéncia, por meio
do brincar e das interaces, motivando e facilitando as a¢des educativas assumindo assim um
perfil como recurso pedagdgico eficaz, envolvendo os alunos, sendo protagonistas dos seus
saberes, consigam assim superacdes diante de suas dificuldades, sendo-as motoras, sociais ou

cognitivas.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos estudos realizados através desta pesquisa, acreditamos que 0S jogos
pedagdgicos voltados para o ensino e aprendizagem € uma importante ferramenta de

equiparacdo de oportunidades com a finalidade de responder as necessidades concretas de



cada aluno, proporcionando prazer e motivacdo o que leva a intencionalidade de um ser
auténomo e confiante independentemente da idade ou habilidades individuais que este possua.

O fato de buscar o novo, de propor mudancas, de aperfeicoar 0 meio em que Vvive,
entre muitas outras atividades, transforma o ser humano no sujeito do processo educativo.

Podemos afirmar que a ludicidade € essencial no processo de ensino e aprendizagem
do aluno com deficiéncia intelectual. E necessario que o professor no atendimento
educacional especializado apresente para o aluno praticas pedagdgicas dinamicas e
diversificadas, motivando os alunos a participarem das aulas com entusiasmo, despertando o
interesse e a curiosidade. As intervencGes pedagdgicas propostas pelo AEE buscam ressaltar
0s beneficios que os jogos pedagdgicos podem trazer para enriquecer 0 processo de ensino e
aprendizagem.

Espera-se que esse trabalho de pesquisa venha contribuir com o desenvolvimento
global dos alunos, permitindo a utilizacdo dos jogos pedagdgicos de forma prazerosa e
significativa, trazendo resultados positivos e vantagens no processo de alfabetizacéo.
Possibilitando um novo olhar para a pratica pedagdgica do professor podendo assim

enriquecer as atividades docente e despertando no aluno o gosto pelo o aprender.
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FORMACAO DOS PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL: ORGANIZACAO
E PLANEJAMENTO DO TRABALHO NA ESCOLA

Anne Shirley da Silva Santos*

RESUMO

O estudo teve como objetivo discutir sobre a formacéo dos professores da Educacdo Infantil, através
das vertentes organizacdo e planejamento do trabalho na escola. A metodologia foi pesquisa
bibliografica, com pesquisa em artigos, revistas, teses, por exemplo. Quanto aos profissionais da
Educacdo Infantil, estes ndo sendo preparados para trabalhar com as criancas da escola publica, isto
no tocante ao tripé: educar, brincar e ensinar para que as criangas aprendam de uma forma mais
inovadora, considerando a diversidade e a cidadania. A pesquisa teve como tema a formacdo dos
professores da educagdo infantil, enfatizando a sua importancia para a organizacao e planejamento do
trabalho na escola, com a finalidade de buscar quais requisitos sdo necessarios para atender a pratica
pedagdgica nesta modalidade de ensino. A formagdo do profissional que trabalha com criangas é de
extrema relevancia para a formacdo adequada dos alunos. Para tanto, fez-se necessaria a aquisi¢ao do
conhecimento através da formacdo continuada, pois, a respeito do trabalhar com esse publico, é
preciso ndo se esquecer de que nessa fase da pré-escola as criangas necessitam de atendimento
adequado de um profissional habilitado e nunca um curioso.

Palavras-chave: Educacdo. Infantil. Formacdao. Perspectiva. Filosofica.

ABSTRACT

The objective of the study was to discuss the formation of teachers of Early Childhood Education,
through the organization and planning of work at school. The methodology was bibliographic
research, with research in articles, magazines, theses, for example. As for Early Childhood Education
professionals, they are not being prepared to work with public school children, this with regard to the
tripod: educating, playing and teaching so that children learn in a more innovative way, considering
diversity and citizenship. The research had as its theme the training of teachers of early childhood
education, emphasizing its importance for the organization and planning of work at school, in order to
seek out what requirements are necessary to meet the pedagogical practice in this type of teaching.
The training of the professional who works with children is extremely relevant for the proper training
of students. For that, it was necessary to acquire knowledge through continuing education, because,
regarding working with this public, it is necessary to remember that in this phase of pre-school,
children need adequate care from a qualified professional and never curious.

Keywords: Education. Childish. Formation. Perspective. Philosophical.
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1 INTRODUCAO

A formagéo de profissionais da Educagdo Infantil passou a ser discutida com maior
énfase através da lei 9394/96, que propde a admissdo de professores habilitados em nivel
superior ou formados por treinamento em servico, para o exercicio da pratica docente.

A partir da década de 1990 a Educacdo brasileira passou por varias reformas,
abrangendo a educacdo béasica (EB) e a formacao de seus professores. Diante desse historico,
compreende-se a necessidade de uma politica que abranja uma formac&o inicial de qualidade
e continuada para um desenvolvimento do trabalho dos profissionais atuantes na Educacdo
Infantil.

Quanto ao interesse de pesquisar sobre esse tema, ele surgiu através da realizacdo do
Estagio Supervisionado IV, disciplina obrigatéria do Curso de Licenciatura de Pedagogia do
Campus IV. Outro fator importante foi durante o estagio, aonde a falta de atividades, de
metodologias que buscassem a aprendizagem para a formacéo de cidadania das criancas e a
ndo organizacdo e falta de planejamentos das atividades a serem realizadas motivaram-me a
analisar essa questao.

A questdo bésica para problematizar e nortear a pesquisa centra-se em: de que modo a
formacdo dos professores da educacdo infantil é importante para a organizacdo e
planejamento do seu trabalho na escolar?

Quanto aos objetivos, o geral da pesquisa discutir sobre a formagao dos professores da
Educacdo Infantil, através das vertentes organizacdo e planejamento do trabalho na escola. Os
objetivos especificos: discutir a importancia da formacdo profissional do educador para
Educacao Infantil; conhecer as propostas das politicas publicas das teorias inovadoras para
atuar com as criancas na pré-escola; investigar o perfil profissional/Educador de criancas
pequenas quanto as metodologias propostas para atuar com a pré-escola.

Dos procedimentos metodoldgicos para execugdo do trabalho, tipo de pesquisa € a
qualitativa baseando-se nos estudos dos tedricos CORSINO (2009), GOMES (2009),

KRAMER (2006), entre outros, com os documentos oficiais das Politicas Publicas.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Constituicdo: formacao professores



A partir da Constituicdo de 1988, a formacao profissional para a Educacdo Infantil
surge com mais vigor, pois a insercdo de criancas de 0 a 6 anos no sistema escolar garante o
direito a educacéo de qualidade as criangas. De acordo com o Referencial Curricular Nacional
para a Educagdo Infantil, doravante (RCNEI), o profissional que trabalha com criancas
precisa ser “polivalente”, trabalhando os diversos conteidos de forma que abranja dos
cuidados basicos aos conhecimentos especificos (BRASIL).

Para referenciando o RCNEI a formacdo adequada de professores de creche e pré-
escola, deve tornar concreto o direito a crianca receber uma educacdo de qualidade, onde o
professor propicie situagOes de conversa, brincadeiras, aprendizagens orientadas que exista
troca entre as criangas, comunicagado, expressao, em que as criangas demonstrem seus modos
de agir, pensar e sentir, em um ambiente acolhedor. Neste sentido:
[...] a profissdo docente desenvolve-se por diversos fatores: o salario, a demanda do
mercado de trabalho, o clima de trabalho nas escolas em que € exercida, a promogao
na profissdo, as estruturas hierdrquicas, a carreira docente etc. e é claro, pela
formagdo permanente que essa pessoa realiza ao longo de sua vida profissional
(IMBERNON 2002. p.43).

Através da formacdo o professor € que se pode contribuir para um ensino de
qualidade, com planejamentos e organizacdo adequados, para serem agentes responsaveis pela
transformacéo social na qual seus alunos estao inseridos. Sendo assim, entende-se que:

A formacgdo docente é um conjunto de experiéncias sociais e culturais, individuais e
coletivas, acumuladas e modificadas ao longo da existéncia pessoal e profissional,

sendo um processo inacabado de constantes indagac@es, incertezas e ambiguidades
(DELGADO, 2004 p. 45)

Tendo em vista a realidade, neste texto, procurei refletir sobre um aspecto que
considero relevante por seu controle no trabalho docente: a formacéo cultural do professor.
Buscando trazer informacdes para pensarmos sobre a importancia da formagéo cultural dos
professores de modo geral, e particularmente, daqueles que trabalnam com a educacéo

infantil.

As Politicas Publicas Nacionais (PPN) discutem a questdo a formacdo do profissional
para a Educacdo Infantil com mais énfase, através da Lei 9394/96, que propde a admissao de
professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servico, para o

exercicio da pratica docente.

[...] se cada um de nos, professores do ensino secundario quiser fazer de nossos
alunos democratas convictos e praticantes auténticos da verdadeira democracia, héa
para isso uma condicdo preliminar sem a qual tudo resultard em véo: é preciso que



sejamos, nos mesmos, seguidores compenetrados da exceléncia do regime, (REIS,
1955, p.176).

Uma politica concreta que necessita oferecer tanto suporte como expansdo da rede de
ensino da educacdo infantil e da formacéo do professor para sala de aula é afirmado:

O MEC, mediante apoio técnico e financeiro, estimulard a elaboragéo,
implementacéo e avaliacdo de propostas pedagdgicas coerentes com as diretrizes
expressas neste documento e fundamentadas nos conhecimentos tedricos relevantes
para a educacdo infantil. Estimulo especial serd dado a elaboracdo de propostas
pedagdgicas relativas a creche, que, em razdo do modo como se desenvolveu no
Pais, apresenta maior precariedade no cumprimento da funcdo educativa.
Cumprindo sua atribuicdo de coordenacdo e articulagdo, o Ministério, além de
estimular, acompanhar e avaliar experiéncias inovadoras na area, desenvolvera
acOes de disseminacdo dessas experiéncias" (MEC/SEF/COEDI, 1993, p. 24).

Como se pode notar, trata-se de um tema de importancia para a escola, com destaque
dado a essa fatia da Educacéo Infantil: a Formagéo do Professor para atuar com as criangas. A
partir da década de 1990, foi assumido o direito de a crianca ter educacao, para tanto, houve
reformas, abrangendo a Educacdo Basica (EB) e a formacdo de seus professores disso,
compreendemos ser necessaria uma politica que abranja uma formacéo inicial de qualidade e
continuada para o desenvolvimento do trabalho dos profissionais atuantes na Educacdo

Infantil.

2.2 O profissional da educacéo infantil

O profissional da Educagdo Infantil ao longo da sua trajetoria experimentou exigéncias
diversificadas relacionadas a sua atuacdo, levando em consideracdo uma reflexdo sobre a
forma de educar a crianca. Com baseamento no que citamos até esse momento, percebe-se
que a formacdo cultural do professor tem implicacbes na pratica pedagdgica e essas

implicag0es se iniciam desde a educacdo infantil. (Educacdo em Perspectiva 2014)

Outro fator importante para a formagdo profissional desses professores e a
desmistificacdo de um ensino apenas para cuidar, buscando-se um profissional que atenda
todas as especificidades da crianga. Segundo Oliveira (2005), a formacéo dos professores, que
atuam na Educacao Infantil é precéria, exigindo uma intervencéo sistematica e continua, a fim

de ampliar as competéncias desses.

Ampliar as referéncias das criancas promovendo a passagem de sua experiéncia
cotidiana para a esfera mais complexa da atividade humana na qual se inserem a
arte, as ciéncias, o conhecimento elaborado — em outras palavras, articulando as
vivéncias da vida cotidiana com a cultura elaborada — é o papel essencial da escola



de um modo geral e também da escola da Educacéo Infantil. (Mello e Farias 2010,
p. 65).

A formacdo do professor de Educacdo Infantil ndo é resolvida com aquisicdo de
graduacdo, porém com um profissional que estimula a construcdo e a apropriacdo de
conhecimentos. Para Kramer (2006), a formacdo de profissionais da Educacdo Infantil € um
desafio que exige uma agdo conjunta entre as instancias municipais, estaduais e federais
buscando atender as necessidades e as possibilidades na formacdo desses profissionais,
através da formacao inicial ou continuada.

Deste modo:

A relacdo dos professores com o saber constitui um dos capitulos principais na
histéria da profissdo docente: os professores sdo portadores (e produtores de um
saber préprio ou sdo apenas transmissores e reprodutores) de um saber alheio? O
saber de referéncia dos professores é fundamentalmente cientifico ou técnico? O
autor destaca que é na resposta a estas e muitas outras questdes [que] encontram-se
visbes distintas da profissdo docente e, portanto, projectos contraditérios de
desenvolvimento profissional (NOVOA, 1995, p. 27)

Nota -se que essa formacdo deva estar voltada para uma reflexdo do cotidiano, uma
vez que apresenta a necessidade de uma politica que compreenda a formacdo inicial ou

continuada de qualidade com carater de emergéncia para o desenvolvimento de um

profissional adequado para lidar com criangas. De acordo com o0 RCNEI:

Ao professor cabe trabalhar com conteidos de naturezas diversas, que abrangem
desde cuidados basicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes das
diversas areas de conhecimento. Este carater polivalente demanda por sua vez, uma
formacdo bastante ampla do profissional que deve tornar-se, ele também, um
aprendiz, refletindo constantemente sobre sua pratica, debatendo com seus pares,
dialogando com as familias e a comunidade e buscando informacgGes necessérias
para o trabalho que desenvolve. S8o instrumentos essenciais para a reflexdo sobre a
pratica direta com as criancas a observacéo, o registro, o planejamento e a avaliagio
(BRASIL, p. 41)

O planejamento e organizagao séo instrumentos que auxiliam na melhoria do processo
educativo, algo essencial para que se torne possivel o processo de reflexdo sobre aquilo que ja
foi feito ou pretende fazer. Segundo Corsino (2009), o planejamento € o momento de reflexdo
do professor, quando, a partir das suas observacdes e registros, prevé acdes, encaminhamentos
e sequéncias de atividades, organiza o tempo e espaco da crianga na Educacao Infantil.

Nessa proposta de organiza¢cdo o RCNEI nos diz que:

A organizacdo dos espacos e dos materiais se constitui em um instrumento
fundamental para a pratica educativa com criangas pequenas. I1sso implica que, para
cada trabalho realizado com as criangas, deve-se planejar a forma mais adequada de
organizar o mobiliario dentro da sala, assim como introduzir materiais especificos



para a montagem de ambientes novos, ligados aos projetos em curso. Além disso, a
aprendizagem transcende o espaco da sala, toma conta da area externa e de outros
espagos da instituicdo e fora dela. A pracinha, o supermercado, a feira, o circo, 0
zooldgico, a biblioteca, a padaria etc. sdo mais do que locais para simples passeio,
podendo enriquecer e potencializar as aprendizagens. (BRASIL, p.50)

O planejamento organizado se constitui na associacdo de uma construcdo onde a
crianca seja o centro do processo educacional na educacéo infantil. Para a Kramer (2006), ndo
basta apenas os materiais didaticos adequados, embora esses sejam de extrema importancia, €
preciso também eles estarem articulados de maneira que favorecam a construcdo do
conhecimento da crianca.

Para Zabalza (1994, p. 95 apud Lopes 2009, p. 31):

[..] o proprio fato de escrever sobre a sua propria pratica, leva o professor a
aprender através da sua narracdo. Ao narrar a sua experiéncia recente, o professor
ndo sO o constroi linguisticamente, como também a reconstroi ao nivel do discurso
pratico e da atividade profissional (a descricdo se vé& continuamente excedida por
abordagens reflexivas sobre os porqués e as estruturas de racionalidade e
justificacdo que fundamentam o0s factos narrados). Quer dizer, a narracao
constitui-se em reflex&o (p. 95).

Visto assim, compreende- se que s6 0 espa¢o da sala de aula seja adequado para as
criangas e que ndo é o suficiente para que haja o aprendizado. Faz-se necessario também que

toda a escola seja um espaco que proporcione o desenvolvimento do aprendiz.

2.3 O curriculo da Educag&o Infantil: entre a teoria e a realidade

De acordo com o RCNEI (1998): a préatica educativa deve buscar situacdes de
aprendizagens gque reproduzam contextos cotidianos nos quais, por exemplo, escrever, contar,
ler, desenhar, procurar uma informacéo etc. tenham uma funcdo real. Isto é, escreve-se para
guardar uma informacéo, para enviar uma mensagem, contam-se tampinhas para fazer uma
colecdo.

E preciso compreender que as atividades propostas para as criancas pequenas, tenha
um saber pedagdgico, o qual converge diferentes campos do conhecimento. Alarcdo (1996, p.
100 apud Gomes 2009, p. 69) define a formagdo continuada como o0 processo dinamico por
meio do qual, ao longo do tempo, um profissional vai adequando sua formacao as exigéncias
de sua atividade profissional.

Quanto a organizacdo e planejamento na escola: integrar conteudo e curriculo:
Barbosa e Horn (2010, p. 10-11) nos diz que:



O curriculo esta centrado na processualidade da construcdo do conhecimento, como
um longo dialogo entre professores, criangas e conhecimentos. [...] Para projetar, é
preciso sobre tudo aprender a planejar.

Fazendo da pratica pedagdgica associar-se a teoria para que a construgdo do
conhecimento do docente possa ser significativa, a partir da experiéncia acumulada por esse,
escrevendo e documentando seus anseios e duvidas para que ele possa assumir um papel
importante como profissional de educagéo.

Barreto (1994) concebe a pratica pedagdgica para Educacdo Infantil como um dos
fatores mais importantes, por, na maioria das vezes, essa educagdo ndo ser respeitada e nao
proporcionar um ensino de qualidade as criancas pequenas. E a formacdo do professor é
reconhecidamente um dos fatores mais importantes para a promocao de padrdes de qualidade

adequados na educacéo, qualquer que seja o grau ou modalidade.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Discutir a importancia da formacao profissional do educador para Educacdo Infantil,
considerando o que orienta as politicas publicas, as teorias inovadoras, quanto as propostas
para oferecer atividades, metodologias e uma organizagéo curricular coerente foi devidamente
discutido na presente pesquisa.

A formacéo do profissional que trabalha com criangas € de extrema relevancia para a
formacdo adequada dos alunos. Para tanto, faz-se necessaria a aquisicdo do conhecimento
através da formagdo continuada, pois, a respeito do trabalhar com esse publico, € preciso ndo
se esquecer de que nessa fase da pré-escola as criancas necessitam de atendimento adequado
de um profissional habilitado e nunca um curioso.

Diante dos pressupostos, buscando um pensamento mais analitico da questdo, foi
importante que se buscasse respostas para uma visdo pedagogica mais solida, permitindo uma
analise mais profunda das analogias e fendmenos que se ddo no interior da sociedade e uma
informacdo mais dindmica na vida social e politica.

Conclui-se que por ser a formacdo continuada, com énfase no planejamento e a na
organizacdo do trabalho pedag6gico na escola, uma das chaves para a construgdo da
cidadania, assinalada pela legislagdo como um dos fins da educacdo escolar e 0 processo de
ensino e aprendizagem dinamico fez-se importante destacar que a aprendizagem € um
processo de aquisicdo e integracdo de informagdes ocorrentes em todas as etapas da vida,

portanto, importante para a sobrevivéncia do individuo no ambiente escolar.
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INCLUSAO SOCIAL: UMA RELEITURA NAS METODOLOGIAS
DESENVOLVIDAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS COM ALUNOS
COM DEFICIENCIA NA LEITURA

Antonia Karla dos Santos Silva Miranda®

RESUMO

Este artigo teve como objetivo analisar a importancia do estudo sobre a inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual na Educacdo de Jovens e Adultos. Metodologicamente, trata-se de pesquisa
bibliogréfica e uma observacédo realizada com 1 aluno ao longo do ano letivo do ciclo | da E.M.E.F.
Jodo Fernandes de Lima. Foram realizados ao longo do ano letivo trabalhos com conteludos
diversificados com o aluno e os resultados evidenciaram que ainda se estd trilhando um caminho
cheio de ddvidas, expectativas, frustragdes e vontade de acertar. P6de-se constatar que ainda sdo
grandes os desafios a serem enfrentados até que se possa chegar a atender os alunos com deficiéncia
de forma que haja uma inclusdo eficiente em termos de aprendizagem e participacdo.Por fim, ao se
investigar o processo de Inclusdo Escolar dos alunos com deficiéncia para que sejam pessoas
participativas no contexto escolar e social, observou-se a necessidade de dar voz e vez a eles, ouvir
seus relatos foi primordial para se identificar as causas que levam o aluno com deficiéncia intelectual
ser excluido do ambiente escolar.

Palavras-chave: Educacdo. Jovens. Adultos. Inclusdo. Autonomia

ABSTRACT

This article aimed to analyze the importance of the study on the inclusion of students with intellectual
disabilities in Youth and Adult Education. Methodologically, it is a bibliographic research and an
observation made with 1 student throughout the academic year of cycle I. of the E.M.E.F. Jodo
Fernandes de Lima. Throughout the school year, work was carried out with diversified content with
the student and the results showed that a path full of doubts, expectations, frustrations and the desire to
get it right is still on track. It could be seen that the challenges to be faced are still great until it is
possible to reach students with disabilities so that there is an efficient inclusion in terms of learning
and participation. Finally, when investigating the process of School Inclusion of students with
disabilities to be participative people in the school and social context, it was observed the need to give
voice and turn to them, listening to their reports was essential to identify the causes that lead students
with intellectual disabilities to be excluded from the school environment.

Keywords: Education. Young. Adults. Inclusion. Autonomy
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INTRODUCAO

A Educacdo Especial pode acontecer em parceria com o processo de incluséo social e
educacional, através da qual o aluno com deficiéncia intelectual tem acesso a informagéo, ao
aprendizado e sua integragdo. Social com pessoas de seu meio. A inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais, em classes comuns, exige que a escola regular se
organize de forma a oferecer possibilidades objetivas de aprendizagem a todos os alunos,
especialmente aqueles com deficiéncias.

Metodologicamente, trata-se de pesquisa bibliografica e uma observagéo realizada
com 1 aluno ao longo do ano letivo do ciclo | da E.M.E.F. Jodo Fernandes de Lima.

Inclusdo implica em mudanca e amadurecimento da sociedade. A mesma significa que
as criangas com necessidades especiais possam estabelecer, desenvolver, e exercer seu papel
de cidaddo com mais eficacia. A inclusdo defende o pensamento de que todas as criangas
podem instruir-se e fazer parte de uma vida escolar e na comunidade.

No caminho de uma escola inclusiva, que aparentemente sera um processo de longo
prazo que sofre a influéncia direta das proprias contradi¢cbes da sociedade. Diante deste
cendrio se tem um duplo desafio: resgatar aqueles que ficaram afastados do convivio escolar
por questdes sociais e buscar a superacdo da diferenca/deficiéncia através de uma educacéo
que atenda as suas necessidades.

O tema proposto surgiu a partir das dificuldades que os alunos com deficiéncia
apresentam em relagdo a sua Inclusdo na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), apesar de
frequentarem assiduamente o programa, demonstrando seu esfor¢o no sentido de ampliar sua
possibilidade de participacédo e do fato de procurar na escola 0 espago e 0s instrumentos para a
concretizacao da inclusao.

Diante dos pressupostos, percebe-se a importancia de discutir a tematica Educacéao
especial. Portanto, os resultados deste estudo, poderdo ser absolvidos por estudantes da éarea,
professores e instituicdes escolares como experiéncia e como estudo cientifico, dessa forma,
poderem organizar acOes especificas para no contexto da tematica em questéo.

Este artigo teve como objetivo geral analisar a importancia do estudo sobre a incluséo
de alunos com deficiéncia intelectual na Educagdo de Jovens e Adultos. Os objetivos
especificos foram: entender a trajetdria da inclusdo; avaliar como o aluno com deficiéncia na

EJA participa do processo de ensino e aprendizagem.



Para tanto, realizou-se uma pesquisa qualitativa (com pesquisa bibliogréfica) e
empirica, concretizada com 1 aluno, o qual frequenta a sala comum da EJA, ao longo do ano
letivo do ciclo | da E.M.E.F. Jodo Fernandes de Lima. Foram proporcionados ao longo do ano
letivo trabalhos com contedos diversificados com o aluno, dessa forma, facilitar o seu

desenvolvimento.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Incluséo e sua trajetoria

Para Berlini (2010), a constituicdo Brasileira de 1988 abona todo o cidadao o direito a
liberdade e igualdade, o que da garantia aos alunos com deficiéncia as mesmas chances de
aprendizagem. Neste sentido:

A Educacdo Inclusiva é comumente apresentada como uma evolucdo da escola
integrativa. Na verdade, ela ndo é uma evolugdo, mas uma ruptura, um corte, com 0s
valores da educacdo tradicional. A Educacgdo Inclusiva assume-se como respeitadora
das culturas, das capacidades e das possibilidades de evolucéo de todos os alunos. A
8 | RE, Vol. XVI, n° 1, 2008 Educacdo Inclusiva aposta na escola como comunidade
educativa, defende um ambiente de aprendizagem diferenciado e de qualidade para
todos os alunos. E uma escola que reconhece as diferencas, trabalha com elas para o
desenvolvimento e da-lhe um sentido, uma dignidade e uma funcionalidade
Rodrigues 2000(p. 10).

De acordo com Sassaki (1997), o movimento de inclusdo comegou por volta de 1985
nos paises mais desenvolvidos e tomou impulso na década de 1990 nos paises em
desenvolvimento, configurando-se fortemente nos primeiros dez anos do século XXI em

todos 0s paises.

Para Bellandi (2010), as escolas devem adotar um novo paradigma, indicando no
Projeto Politico Pedagdgico, no curriculo, no método de ensino, no processo avaliativo, nas
estratégias de ensino, situacdes que beneficiem a inclusdo escolar e os aprendizados
educativas diferenciados para que assim ocorra o efetivo aprendizado, para todos, com

inclusdo..

O ndo acesso a educacdo, 0 acesso a servicos educacionais pobres, a educagédo em
contextos segregados, a discriminagdo educacional, o fracasso académico, as
barreiras para ter acesso aos contetdos curriculares, a evasdo e absentismo
constituem algumas das caracteristicas dos sistemas educacionais no mundo, 0s
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quais excluem as criangas de oportunidades educacionais e violam seus direitos de
serem sistematica e formalmente educados. J& existe um consenso e reconhecimento
de que qualquer pessoa que experimenta exclusdo educacional encontrara menos
oportunidades para participar dos varios segmentos da sociedadeassim como
aumenta a probabilidade de esta pessoa experienciar situacfes de discriminacdo e

problemas financeiros na vida de adulto. Ainscow e Ferreira (2003, p. 113)

A Declaracdo de Salamanca é um marco inicial em relacdo a educacéo inclusiva, pois
a mesmo enfatiza o direito de todos & educacdo, inclusive das criangas e jovens com
deficiéncia intelectual e maultipla, independente das condicdes fisicas, sociais, emocionais,
linguisticas, entre outras condicgdes.

Segundo Bellandi (2010), inserir jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais nas salas de EJA, necessita ser uma pratica em que a escola procure democratizar o
acesso, permanéncia e a qualidade do ensino a todos e todas, concretizando projetos e
situacOes de ensino que permitam aos alunos e alunas, cumprirem o direito a igualdade de
forma a ser capazes de aprender, produzir, interagir, junto ao mundo da leitura e da escrita,
com as mesmas condigdes.

A educacdo de adultos compreende a educacdo formal e permanente, a educacdo nao
formal e toda a gama de oportunidades de educacédo informal e ocasional existentes em uma
sociedade educativa e multicultural, na qual se reconhecem os enfoques tedricos baseados na
pratica.

A pesquisa foi realizada a partir do acompanhamento de um aluno da referida Escola,
com idade superior a 15 anos, ao longo de todo o ano letivo. Durante o processo foram
trabalhadas as deficiéncias e a inclusdo, utilizando a leitura do texto do livro: “Na minha
escola todo mundo ¢ igual”, de Ramos (2010).

O livro trata da busca pela igualdade na escola, aonde todos tém os mesmos direitos,
numa inclusdo consciente e sem preconceitos. Foram utilizados também jogos como:
Primeiras Palavras material composto de figuras e letras; Memoria silabas, material composto
de gravuras e silabas; outras gravuras de seu cotidiano e alfabeto movel.

O objetivo principal destas atividades foi o de verificar o nivel de alfabetizacdo do
aluno. No inicio do ano letivo o aluno ndo reconhecia as vogais, no decorrer do periodo letivo
o aluno conseguia identificar as vogais, com ajuda para reconhecer o nome, proximo ao
encerramento do periodo letivo o aluno evoluiu de forma satisfatoria e impressionante, pois ja
consegue ler, com limitaces e consegue interpretar o que ler.

Ao longo do processo educativo houve varios momentos de conversagdo acerca das
profissdes, aonde foram abordados temas como a inclusdo no mundo do trabalho. Iniciando

4



com as experiéncias que o mesmo j& teve no trabalho, onde trabalhou e a nocdo de
responsabilidade que adquiriu com as experiéncias.

Trabalhou-se também com o0s documentos necessarios e obrigatérios na vida em
sociedade, 0 mesmo ajudou nas tarefas domésticas e o seu lazer é frequentar a igreja e uma de
seus objetivos é aprender a ler para ler a Biblia inteira. A seguir, trabalhou-se a documentagéo
necessaria para todo cidadao, para isso utilizaram-se exemplos similares dos documentos. O
que é CPF, RG, Alistamento Militar, Carteira de Trabalho, Titulo de Eleitor, Cartdo do SUS,
qual sua importancia e como utilizar corretamente cada um deles, onde ele demonstrou

entender bem a importancia dos mesmos.

Buscou-se desenvolver também aspectos da Leitura incidental, utilizando atividades
como: Placas de transito, semaforo; Gravuras com placas, principalmente as que existem no
caminho que percorre entre sua casa e escola; montou-se uma faixa de pedestre, utilizando
sinais de transito, incluindo o semaforo e a importancia das cores. A participacdo de todos foi
intensa, envolveram-se na organizacdo e o0 aluno destacou-se na leitura incidental,
descrevendo com detalhes o que via.

Seguimos com o desenvolvimento das NogOes Béasicas de matematica, como um pré-
teste, a fim de verificar os conhecimentos dos alunos em relacdo as nocdo de quantidade,
tempo, orientacéo espacial, dinheiro.

Com o uso de material dourado, foram trabalhadas quantidades, relacionando com 0s
nimeros. Com o uso do reldgio, observou-se o tempo: hora, minuto e segundo; dia, noite;
quais os tipos de reldgios conhecidos; por que precisamos do relégio. Além do mais,
trabalhou-se com a localizagdo de lugares conhecidos, como, por exemplo, igrejas,
supermercados, suas residéncias tendo sempre como base a Avenida Liberdade, ponto de
referéncia da cidade de Bayeux.

Foram realizadas algumas atividades de pesquisa, aonde usou-se 0s nimeros, COMO:
endereco; numero de telefone; idade; data de nascimento; nimero do sapato; peso; altura.
Nesta atividade os resultados foram surpreendentes, pois o aluno em questdo demonstrou
muito interesse, pois aprender a utilizar o dinheiro é de fundamental importancia para ele,
sente-se de certa forma enganado quando vai fazer compras, como diz o aluno: “sempre levo
o dinheiro suficiente quando saio de casa, mas sempre falta quando vou pagar.” Demonstra
entender o uso dos numeros nos enderecos, telefones, que auxiliam na localizacdo dos lugares

onde precisa ir.



2.2 Contribuicgéo da filosofia de Paulo Freire para esta pesquisa

Com essa pesquisa pontuou-se a contribuicdo significativa que o0 pensamento
transformador de Paulo Freire e toda sua heranca educacional, a qual foi revolucionaria para a
educacéo, sobretudo a Educacédo de Jovens e Adultos, a qual corrobora efetivamente para uma
educacéo transformadora, formulada através de onde o aluno esta inserido.

Portanto:

Contradizendo os métodos de alfabetizagcdo puramente mecénicos, projetavamos
levar a termo uma alfabetizacdo direta, ligada realmente a democratizacdo da cultura
e que servisse de introducdo; [...] uma experiéncia susceptivel de tornar compativeis
sua existéncia de trabalhador e o material que lhe era oferecido para aprendizagem.
(FREIRE, 1980, p. 41)

Transparece aqui claramente que a realidade — o mundo — é o mundo da consciéncia,
pois, esta ndo existe sem aquele. E por esta razdo que estudar a realidade é estudar o pensar do
sujeito sobre a realidade. O educador, através do método da problematizacdo, busca desvelar a
realidade do pensamento dos educandos. Deste modo: “as escolas tém que esquecer a ideia de
que o aluno tem que se adaptar a ela. Pelo contrario, elas devem tornar-se 0 meio mais

favoravel para o aluno, dando-lhes recursos para enfrentar desafios” (Werneck 2010, p.1),

Mas como desvelar a realidade? Coerente com o método fenomenoldgico, Freire
mostra que o desvelamento da realidade se faz pela problematiza¢do, caminho pelo qual ha
uma emersdo das consciéncias que se inserem criticamente na realidade. Portanto, “quanto
mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com o mundo, tanto mais se
sentirdo desafiados. Tao mais desafiados, quanto mais obrigados a responder ao desafio”
(Freire, 1987, p. 70).

A educacgdo inclusiva ndo se justifica hoje simplesmente porque é eficaz, porque
dispensa os elevadissimos custos das escolas especiais, porque corresponde ao
desejo dos pais. Embora todas estas sejam vantagens inegaveis, a razdo Ultima que a

baseia consiste na defesa do direito a plena dignidade da crianca como ser humano,

livre e igual em direitos e dignidade (p. 25, italico no original).

Portanto, investigar o pensar do povo é investigar a realidade. Eis a maxima freiriana:
“educacdo ndo transforma o mundo, educacdo muda pessoas, pessoas transformam o
mundo” (1991, p. 84). Dai ser a filosofia freireana denominada, com razdo, de filosofia do
sujeito. Os sujeitos oprimidos sdo o ponto de partida da transformacao.

A préxis é reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo.
De forma que “quanto mais as massas populares desvelam a realidade
objetiva e desafiadora sobre a qual elas devem incidir sua acdo



transformadora, tanto mais se ‘inserem’ nela criticamente (Freire, 1987, p.
40).

O acesso a escola por parte das pessoas com mais de quinze anos cobra, também,
metodologias adequadas ao jovem e ao adulto. Essa consideragdo é contemplada no Parecer
11/2000, lei que regula os Parametros Curriculares da Educacdo de Jovens e Adultos. Ainda
complementando a compreensdo desta modalidade de Educacdo, a V CONFINTEA (1997)
recomenda que a além das praticas formais de ensino sejam consideradas as praticas ndo

formais e informais de educacdo, durante toda a vida.

CONSIDERACOES FINAIS

Pbde-se constatar que ainda sdo grandes os desafios a serem enfrentados até que se
possa chegar a atender os alunos com deficiéncia de forma que haja uma incluséo eficiente em
termos de aprendizagem e participagéo.

As instituicOes de ensino precisam estar voltadas para o aluno, que ele seja 0 motivo
principal da existéncia das Escolas, que estas se adaptem as necessidades educacionais
especiais dos alunos e ndo o contréario, que € o que vem se observando em muitos casos.
Espera-se que o aluno se adapte, mas na realidade o principio inclusivo propde que as
mudancas ocorram também na escola que os recebe.

As escolas devem adotar uma nova postura, propondo no Projeto Politico Pedagogico,
no curriculo, na metodologia de ensino, na avaliacdo e nas estratégias de ensino, acGes que
favorecam a inclusdo escolar e as préaticas educativas diferenciadas para que assim ocorra a
verdadeira oportunidade para todos, inclusive os alunos com deficiéncia intelectual.

Durante todo o processo prop6s-se atraves de uma perspectiva inclusiva, ampliacdo da
aprendizagem do aluno com necessidades educativas especiais e sua participacdo na EJA,
posicionando-se diante das informac®es e interagindo de forma adequada com o meio fisico e
social, contribuindo para seu conhecimento e aprendizagem de forma eficiente.

Pode-se afirmar que os alunos respondem afirmativamente as atividades
desenvolvidas, as quais buscaram oportunizar a eles formas diferenciadas de aprendizagem,
respeitando suas especificidades, especialmente a temporalidade, muito questionada e

requerida para a aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual.



Por fim, ao se investigar o processo de Incluséo Escolar dos alunos com deficiéncia
para que sejam pessoas participativas no contexto escolar e social, observou-se a necessidade
de dar voz e vez a eles, ouvir seus relatos foi primordial para se identificar as causas que
levam o aluno com deficiéncia intelectual ser excluido do ambiente escolar. A partir dai pode-
se desenvolver atividades que propiciem sanar as dificuldades encontradas para a

aprendizagem, seja funcional ou especifica.
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O PRAZER PELA LEITURA DOS ALUNOS DE ESCOLA PUBLICA

Aparecida Candido de Lima Silva*

RESUMO

O presente artigo veio refletir sobre o aprendizado adquirido com a leitura dos alunos das escolas
publicas. Para tanto, empregou-se a pesquisa bibliogréfica, buscando livros, artigos, e documentos
cientifiocos que corroboraram com a pesgiuisa em questdo. Cabe ao docente despertar o prazer da
leitura através de um texto lidico para aperfeicoar, despertar o aluno. que a leitura no processo
educacional deve ser estimulado diariamente, através de momentos especiais e o professor
necessita inovar, criar e incentivar momentos para uma leitura prazerosa, através de
atividades ludicas, e de uma literatura que seja de interesse e do aluno e da faixa etaria que
cada professor leciona.A importancia da leitura na formacdo intelectual e cultural, dos jovens é de
extrema importancia. As técnicas de promocéo e incentivo a leitura, levou cada vez mais 0S n0SS0S
alunos tomarem gosto pela leitura. Conclui-se que ler é recolher na colheita do que permanece
nédo dito no que se diz. Esta relacédo entre o dito e o ndo-dito compde o ser do livro.

Palavras—chave: Leitura. Aprendizado. Alunos. Escola. Publica.

ABSTRACT

The present article came to reflect on the learning acquired by reading from public school
students. For that, bibliographic research was used, searching for books, articles, and
scientific documents that corroborated with the research in question. It is up to the teacher to
awaken the pleasure of reading through a playful text to improve, awaken the student. that
reading in the educational process must be stimulated daily, through special moments and the
teacher needs to innovate, create and encourage moments for a pleasant reading, through
playful activities, and literature that is of interest to the student and the age group that each
teacher teaches. The importance of reading in the intellectual and cultural formation of young
people is extremely important. The techniques of promotion and incentive to reading, led our
students to take more and more taste for reading. We conclude that reading is collecting in the
harvest of what remains unsaid in what is said. This relationship between the said and the
unspoken makes up the being of the book.

Keywords: Reading. Learning. Students. School. Public.
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1 INTRODUCAO

A leitura € um instrumento precioso para a utilizacdo da aprendizagem dos alunos
pois ela enriquece o vocabulario e ajuda para o desenvolvimento das ideias. Kramer (1995),
descreve que a leitura deve vir em primeiro lugar. Portanto, ver-se a importancia de
incentivar, proporcionar e criar momentos e espagos para a leitura.

Fica claro que a leitua no processo de ensino e aprendizagem responde as espcitativas
de construcdo do conhecimento. Portanto, é importante que os textos, livros ou documentos
correpondam ao interesse do aluno, que faga sentindo ao mundo que ele pertense, ou seja,
que correponda as espectativas dos educandos.

O prazer pela leitura acontece também quando o aluno tem incentivo préprio, porém
busca conhecimento para desenvolver seu potencial, dai entdo eles passam ter uma visdo
diferente da leitura. - Assunto: deve ser do interesse dos alunos. [...] Ndo se pode abrir méo
de levar temas novos a crianga, reduzindo-os cada vez mais aos seus circulos, fechados a
cultura][...] (Lacombe, 1991. p.23) Entretanto, tudo isso acontece quando o docete usa textos
diversificados com aulas praticas e ladicas.

Estamos refletindo sobre um tema muito importante no meu educacional, portanto,
descorrer cientificamente sobre os problemas que diz respeito a leitura, respalda alunos,
professores e profissionais da educacdo com reflexdes importantes para subsidi-los no
processo de ensino e aprendizagem.

Para o alcance das respostas deste estudo, as quais versaram sobre um assunto tao
delicado dentro da &rea da educagdo brasleira, buscou-se a seguinte indagacdo: existe
estimulo por parte dos professores para que a leitura se torne prazerosa para alunos da escola
publica?

Diante deste problema, propomos como objetivo geral deste estudo refletir sobre o
aprendizado adquirido com a leitura com os alunos das escolas publicas. Enquanto objetvos
especificos: discorrer sobre a importancia da leitura em sala de aula; buscar o conceito de
leitura; perceber a leitura como processo de ensino e aprendizagem.

Para tanto, empregamos a pesquisa bibliogréfica, objetivando conhecer e se informar
sobre a existéncia de referéncias ja publicadas e que possam auxiliar na resposta ao problema
proposto para a pesquisa.



2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 A importancia da leitura em sala de aula

Segundo Coelho (2012), o gosto pela leitura deve ser incentivado, através textos
atrativos, coloridos, em forma de contos, narrativas e dramatizagdes, para chamar a aten¢ao
das criancas, especialmente as pequenas. Para o autor, a leitura tem especial importancia na

participacdo na formacao da personalidade da crianca.
Portanto:

A leitura esta se tornando uma atividade central da aula, ocorre diariamente e, com
isso, 0s professores tem mostrado aos alunos sua importancia. As criangas podem
conhecer diversos géneros textuais, escritores e suas obras, valorizar diferentes
estilos e apreciar textos de qualidade, previamente selecionados pelo professor, que
compartilha com elas os critérios de sua escolha (PEREIRA, 2014, p. 01)

Entende-se, dessa forma, que a leitura no processo educacional deve ser estimulado
diariamente, através de momentos especiais e 0 professor necessita inovar, criar e incentivar
momentos para uma leitura prazerosa, através de atividades ludicas, e de uma literatura que
seja de interesse e do aluno e da faixa etaria que cada professor leciona.

A letura tem varias funcdes, vejamos:

1. A leitura é essencial para qualquer &rea do conhecimento. 2. A leitura estd
relacionada ao sucesso académico do individuo e diretamente ligada a ndo evasdo
escolar. 3. A leitura é um dos principais instrumentos para aproximar o ser humano e
diminuir o preconceito. 4. Facilita a aprendizagem e diminui a massificacdo
executada pela televisdo. 5. A leitura possibilita diferentes pontos de vista e alarga as

experiéncias das pessoas que aprendem (SILVA, 1998, p. 31)

A citacdo acima demosntra a grande parcela de contribuicdo que a leitura
proporciona para o desenvolvimento do aluno. Este intrumento de aprendizagem corrobora
além da aquisicdo do conhecimento, diminue a evasdo escolar, diversifica a linguagem e
tambémpossibilita o aprendizado de novos conceitos.

Dialogar sobre o que leu ou ouviu corrabora a atribuir sentido ao texto. Ao ouvir um
conto, noticia ou lenda, o aluno o interpreta com base em seus conhecimentos de mundo e de
outros textos, do que sabe e conhece do género ou do autor, do que antecipou durante a
leitura.

Diante das discussdes neste topico, percebemos que a metodologia da leitura em sala
de aula promove o processo de reflexdo, desenvolve o raciocinio. Sendo assim, a

aprendizagem se torna um processo ativo, pois o aluno, aprende com a aquisi¢do do



conhecimento através dos textos, como formular argumentos.

2.2 Conceituando a leitura

Segundo PRADO (2003), o habito pela leitura precisa inciar o mais breve possivel, e a
cringa deve ser inserida no meio da leitura o quanto antes, dessa forma, ele tera o gosto pel
aleitura. Conseguentemente, usando deste artificio, o0s professores estardo criando bons leitura,
que sentem prazer em ler. Segundo Infante (1998, p.46) “a leitura ¢ o meio de que dispomos para
adquirir informacdes e desenvolver reflexdes criticas sobre a realidade”.

Os Parametros Curriculares Nacionais apresenta a seguinte definicdo para a leitura:
A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o

assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género,
do portador, do sistema de escrita, etc. (BRASIL, 2001, p. 53)

Diante dos pressupostos, percebe-se que a leitura € um processo de aprendizado,
sobre determinado assunto, € a construcdo ativa de um assunto construido por alguém e tudo
0 que ele sabe, é a absorcdo de uma linguem e suas caracteristicas. Portanto, a leitura € um
trabalho realizado pelo leitor, na busca do saber.

Nesse sentido:
Um leitor competente é alguém que, por iniciativa propria, é capaz de selecionar,
dentre os textos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma

necessidade sua, que consegue utilizar estratégias de leitura adequadas para
aborda-los de forma a atender essa necessidade. (BRASIL, 2001, p. 54)

Dessa forma, ler é procurar buscar criar a compreensdo do lido, portanto, € de
grande importancia a selecdo da leitura e da escrita para a aquisicdo do conhecimento, o
qual conduz a compreensdo de fatos antes sem compreensao. Portanto, o ato de ler deve ser
visto como “um instrumento de conscientizacdo e libertagdo, necessario a emancipagao do
homem na busca incessante de sua plenitude”. (SILVA,1985, p. 62).

Portanto ler frequentemente ndo significa compreender o que se 1€, pois é possivel
ler rapidamente sem entender o assunto de que trata o texto. A leitura de um texto requer
conhecimento de seu propdsito por parte dos alunos. Para tanto, faze-se necessario nédo
apenas decodificar sons e letras, mas entender os significados e usos das palavras em
diferentes contextos. Muitos discentes que terminam a Educagdo Bésica nem mesmo

conseguem entender uma bula de remédio ou redigir uma simples carta, ou um



pequenorecado.

2.3 A leitura prazerosa

Uma leitura prazerosa € indispensavel, sobretudo quando se diz respeito a um texto
, que traz o conhecimento ou até mesmo traz prazer. Através de um bom livro de historia ou
um bom romance literario podemos viajar no mundo do autor, nas estorias e historias dos
acontecimentos narrados. “s6 pode constituir-se mediante uma pratica constante de leitura
de textos de fato, a partir de um trabalho que deve se organizar em torno da diversidade de
textos que circulam socialmente” (BRASIL, 2001, p. 54).

Portanto, para se tornar um bom leitor, faz-se necessario, um bom trabalho
educacional por parte dos professores, esse processo se concretiza atraves da motivagao no
ambinte escolar, e as criangas devem ser apresetnadas a leitura desde cedo, através da
ludicidade.

Para tanto, o professor, como facilitador da aprendizagem da leitura, deve procurar
“conhecer a realidade do aluno para a partir desta buscar novas metas que o ajudara a
interpretar de forma organizada os conhecimentos que o aprendiz traz consigo para a sala
de aula” (SILVA, 2011, p. 4).

Para facilitar a aprenidzagem da leitura, o professor deve ter o conhecimento prévio
sobre o conhecimento do aluno, para tanto, criar metodologias para fazer com que o aluno,
demonstrem seus conhecimentos e suas potencialidades, e desejos, com esse material em
maéos, o professor deve deselvolver o processo educacional.

Completado esse estagio, podemos dizer que o professor, tem uma funcdo de
animacédo de leitura o que pode despertar o gosto pelos livros, a animagéo desenvolvida
pelo professor, contador de histérias, vem casar com a acdo pedagdgica desenvolvida pelo
professor.

Essa mediacdo apresenta-se sob o seguinte enfoque:

A leitura prazerosa € de fato um dos mais importantes caminhos para o
desenvolvimento de outras habilidades intelectuais, com forte impacto em todo o
aprendizado. E por ela que o aluno tem acesso as diferentes areas do
conhecimento (LAZARO; BEAUCHAMP, 2008, p. 77).

Diante deste citacdo, entende-se que quando o aluno tem prazer sob a leitura, ele
adquire um grande aprendizado, como ampliagcdo de suas habilidades, do que diz respeito

por exemplo, ao vocabulario, a facilidade de interpretar e produzir textos, sobre assuntos 0s



quais os alunos leram, portanto, obteve conhecimento.

2.4 A leitura e a aprendizagem

Segundo ALVES (2007) a aprendizagem de uma pessoa, define-se como a

aquisicdo do conhecimento, o qual determina mudangas ao comportamento da mesma.

Caracteriza-se pela sistematizacdo intencional aplicada por uma instituicdo educacional.

Vejamos também:

O processo de aprendizagem traduz a maneira como 0s seres adquirem novos
conhecimentos, desenvolvem competéncias e mudam o comportamento. Trata-se
de um processo complexo que, dificilmente, pode ser explicado apenas através de
recortes do todo (ALVES, 2007, p. 18).

Percebe-se que através da aprendizagem o individuo absorve importantes

conhecimentos, 0s quais serdo signifcativos para o desenvolvimento e crescimento como

pessoa, para sua vida academica, além de desenvolver vérias compténcias importantes para

casda etapa de sua vida educacional.

Portanto, o conhecimento remete ao sucesso e quem ler é capaz de escrever, além

de inimeras outras coisas que a leitura nos proporciona, como mostrar o verdadeiro sentido

da vida, através dos textos reflexivos, nos remetendo ao espaco maior na busca de solucdes

de problemas.

Dessa forma:

Cabe ao educador, por meio da intervencdo pedag6gica, promover a realizagdo de
aprendizagens com o maior grau de significado possivel, uma vez que esta nunca é
absoluta — sempre é possivel estabelecer alguma relacdo entre o que se pretende
conhecer e as possibilidades de observacgéo, reflexdo e informacgdo que o sujeito ja
possui (BRSIL, 1997, p. 35).

O professor deve promover atividades significativas para o alcance do processo

educacional. Este processo deve ocorrer de acordo com o conhecimento prévio que o aluno

tras consigo. Este procedimento, deve proporcionar ao educando uma acgéo reflexiva, dessa

froma a intervencad pedagdgica alcancgara a praxis pedagdgica.

Nesse sentido:

ler: [...] a partir do texto ser capaz de atribuir-lhe significacdo, conseguir relaciona-
lo a todos os textos significativos para cada um reconhecer nele o tipo de leitura
que seu autor pretendia e dono da prépria vontade, entregar-se a esta leitura, ou
rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista (LAJOLO, 1988, p. 59).

O individuo que € capaz de decodificar um texto, dar um significado ao mesmo,



absorve as principais caracteristicas do mesmo, processa argumentos para se defender ou
dialogar com alguém, sobre o conhecimento adquirido, e propGe uma nova leitura e pode

rebelar-se contra os argumentos do autor. Sendo assim:

A aprendizagem significativa depende de uma motivacdo intrinseca, isto é, o aluno
precisa tomar para si a necessidade e a vontade de aprender. Aquele que estuda
apenas para passar de ano ou para tirar notas, ndo tera motivos suficientes para
empenhar-se em profundidade na aprendizagem [...] (BRASIL, 1997, p. 64-65).

Portanto, cabe a escola ser um lugar de formacgdo do sujeito social e espaco de
construgdo, proporcionar ao aluno possibilidades para o exercicio da compreensdo,
capacitando-o a utilizar-se da palavra, valorizando o uso da leitura, da escrita presentes no
cotidiano. Este processo deve vir acompanhado de motivacdo, para que o aprendizado

venha acompanhado do desejo de aprender.

CONCLUSAO

Diante deste estudo, pode-se concluir que o gosto pela leitura dos nossos jovens de
escolas publicas do Brasil na atualidade proporcionou uma visdo mais ampla sobre a
importancia da leitura na familia, na escola e até mesmo na sociedade, uma maneira mais
explicita para inovar a pratica da leitura nos dias atuais.

O ato de ler, nos proporciona uma melhor aprendizagem, um conhecimento mais
amplo para tornar-se um cidadao critico, capaz de desenvolver seu proprio projeto de vida,
Ou seja, se tornar um jovem protagonista, o qual apreende o conhecimento para tomada de
decisdes coerentes de acordo com o conhecimento formal adquirido.

As técnicas de promocéo e incentivo a leitura, levou cada vez mais 0s nossos alunos
tomarem gosto pela leitura. Apesar dos obstaculos e dificuldades relacionado ao ensino e as
condicdes de trabalho com a leitura, podemos observar o éxito do crescimento do jovem
leitor.

Conclui-se que ler é recolher na colheita do que permanece ndo dito no que se diz.
Esta relacdo entre o dito e 0 ndo-dito compde o ser do livro. Um ser mediador construido
com palavras que esperam por um olhar leitor que tenha capacidade de ver e de ensinar a

ver as coisas de forma diversa da rotina da cotidianidade.
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CONTEXTUALIZACAO DA HISTORIA DA FORMAGCAO DOS PROFESSORES NO
BRASIL: POSSIBILIDADES E DESAFIOS A PARTIR DAS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS

Aparecida Candido de Lima Silva®
RESUMO

O presente artigo teve por objetivo discutir a contextualizacdo historica da formagdo dos professores
no Brasil, enfatizando as possibilidades e desafios a partir das Diretrizes Curriculares nacionais. Para
se alcancar o referido objetivo utilizou-se da pesquisa bibliografica apoiada em artigos cientificos
especializados. Vale destacar que a formacdo dos professores da educacdo basica é alvo de inimeros
debates, visdes, politicas e curriculos. A formagdo passa por processos de investigacdo, diretamente
articulados com as préticas educativas. O professor, precisa pensar sobre sua pratica educativa, buscar
dentro do processo educacional, novos procedimentos metodolégicos, que possibilite um aprendizado
efetivo do educando. Conclui-se que a qualificacdo dos docentes em busca de melhores formactes
para atender cada vez mais a populacéo faz com que a juventude procure cada vez mais as areas da
educacdo em busca de sua qualificacdo profissional, uma vez que sdo bem remunerados e aumenta o
guadro de professores altamente qualificados e fortemente motivados.

Palavras-chave: Formagdo. Professores. Percurso. Diretrizes. Curriculares.

ABSTRACT

This article aimed to discuss the historical context of teacher education in Brazil, emphasizing the
possibilities and challenges from the national Curriculum Guidelines. To achieve this goal,
bibliographic research based on specialized scientific articles was used. It is worth noting that the
training of basic education teachers is the target of numerous debates, views, policies and curricula.
Training goes through research processes, directly articulated with educational practices. The teacher
needs to think about his educational practice, to seek new methodological procedures within the
educational process, which enables effective learning of the student. It is concluded that the
qualification of the teachers in search of better training to attend the population more and more makes
the youth search more and more the areas of education in search of their professional qualification,
since they are well paid and the staff increases highly qualified and highly motivated teachers.

Keywords: Formation. Teachers. Route. Guidelines. Curriculum.
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INTRODUCAO

Para BRASIL, (2000) as transformacfes direcionadas para a Educacdo Basica
Brasileira, apresentam grandes desafios para formacdo de professores. Atualmente a funcgéo
do professor estd sendo questionada e redefinida. A educagdo sofreu inUmeras mutagdes,
entre elas, o avanco das tecnologias da informacédo e das comunicagdes sobre os processos de
ensino e de aprendizagem e os professores devem se adaptar a estas mudancas.

Desde muito tempo o tema da formacéo dos professores é objeto de estudos, debates e
de reformulagdes conceituais no contexto educacional brasileiro, bem como no cenério
internacional. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei n° 9.394/1996, no artigos 62 e
63 aborda que para atuar na educacao basica, dar-se-a em curso de licenciatura, de graduacéo plena.

Assim, faz-se necessario pensar o tema proposto neste artigo, para que se atenda as
demandas sociais frente a um cenario marcadamente desafiador e competitivo. E importante
salientar, a importancia deste estudo, o qual busca reflexdes sobre a formacao dos professores,
trazendo informacgOes cientificas importantes, para corroborar o aperfeicoamento e
enriquecimento do conhecimento de alunos, estudiosos, profissionais da educagéo, entre
outros.

Sabe-se que a formacdo de professores é 0 processo importante para a aquisicdo dos
saberes necessarios a atividade docente e um dos objetivos é de assegurar o aprendizado
docente para uma efetivo processo de ensino e aprendizagem. Diante desta assertiva teorica,
surge a seguinte indagacdo: quais os desafios da formacdo dos professores diante das
diretrizes curriculares nacionais no seu contexto historico?

O presente artigo teve por objetivo discutir a contextualizacdo historica da formagdo dos
professores no Brasil, enfatizando as possibilidades e desafios a partir das Diretrizes Curriculares
nacionais. Quanto aos objetivos do presente trabalho, apresentam-se 0s seguintes: apresentar o
contexto histérico da formagdo dos professores no Brasil; refletir sobre a formacéo dos professores
a partir das Diretrizes curriculares nacionais.

Utilizou-se, metodologicamente, da pesquisa bibliografica, tal qual esteve apoiada em
artigos cientificos, revistas, teses, dissertacdes, monografias, com o intuito de atender a

problematica posta para analise.

2 O CONTEXTO E A ATUALIDADE DA FORMACAO DOS PROFESSORES

2.1 Contexto historico da formacdo dos professores no Brasil



No Brasil, o interesse pela formagdo docente ndo é recente. Saviani (2009, p.143-144),
ao analisar as questdes pedagdgicas articuladas com as modificacdes que ocorreram no Brasil
ao longo dos ultimos dois séculos, pode-se destrinchar o translado historico da formacéo de

professores no Brasil em seis peridos:

Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890). Esse periodo
se iniciou com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que
obrigava os professores a se instruirem no método do ensino muatuo, as
proprias expensas; estendeu-se até 1890, quando prevaleceu o modelo das
Escolas Normais. 2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas
Normais (1890- 1932), cujo marco inicial foi a reforma paulista da Escola
Normal, tendo como anexo a escola- modelo. 3. Organizacdo dos Institutos
de Educacdo (1932-1939), cujos marcos foram as reformas de Anisio
Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em S&o
Paulo, em 1933. 4. Organizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de
Licenciatura e consolidacdo do modelo das Escolas Normais (1939- 1971).
5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério
(1971-1996). 6. Advento dos Institutos Superiores de Educagdo, Escolas
Normais Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006).

No periodo de 1827-1890, localizado no tempo colonial, observa-se que a formacao de
professores até entdo ndo gozava de investimentos por parte do Governo, fato que €
compreensivel em uma sociedade em que a educacao ainda era privilegio de uma minoria e
voltada a uma elite também minoritaria. As primeiras instituicdes de formacdo de professores
no pais foram as chamadas Escolas Normais. Segundo Saviani (2009, p. 20), “se introduziu a
distincdo entre Escola Normal Superior para formagéo de professores de nivel secundério e a
chamada Escola Normal Primaria, para a formacéo dos professores para o ensino primario”.

No segundo periodo, de 1890-1932, entendido por Saviani (2009, p. 22) como
“Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais, teve seu marco inicial com a
reforma paulista da Escola Normal”. O autor destaca que na visdo dos reformadores sem
professores capacitados, e mal instruidos na pratica pedagdgica o ensino se tornaria ineficaz.
Tal necessidade apontava para uma necessidade de reforma dos planos de estudos (SAVIANI,
2009).

No terceiro periodo, de 1932-1939, Saviani (2009) denomina de “organizag¢do dos
Institutos de Educacgdo”, os expoentes sdo as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal,
pelo decreto 3.810 em 1932, onde procurou-se reorganizar as Escolas Normais. Os Institutos
procuravam incorporar as exigéncias da pedagogia, que buscava se firmar como area do

conhecimento de carater eminentemente cientifico. Em Sdo Paulo, semelhante processo foi



implantado por Fernando de Azevedo em 1933.

No quarto periodo, de 1939-1971, “come¢a um movimento de organizacdo e
implantacdo dos cursos de Pedagogia e de Licenciatura e consolidacdo no padrdo das Escolas
Normais” (ASSUNCAO, 2007). Na compreensao de Saviani (2009, p. 24) entende-se que por
meio “do decreto 1.190, de 4 de abril de 1939, deu-se a organizacao definitiva da Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil e dos cursos de formacéo de professores para
as escolas secundarias”.

Deste modo:

Os primeiros formavam professores para as diversas disciplinas dos
curriculos das escolas secundarias; os segundos formavam professores para
exercer a docéncia nas Escolas Normais. Pelo esquema “3+1”, trés anos
eram dedicados ao estudo das disciplinas especificas ou contetidos
cognitivos e um ano, para a formacao didatica. Destaca-se que, dessa forma,
0 modelo de formacdo de professores em nivel superior perdeu a referéncia
de origem, cujo suporte eram as escolas experimentais as quais pretendiam
fornecer uma base de pesquisa e dar carater cientifico aos processos
formativos (ASSUNCAO, 2007, p. 30).

Saviani (2009, p. 28) identificou que “foi criada uma situacao dualista, uma vez que 0s
cursos de Licenciatura centraram-se nos conteudos-cognitivos, em detrimento do aspecto
pedagdgico-didatico tratado como um apéndice de menor importancia”, representado
pelocurso de didatica, encarado como uma simples obrigacdo formal para atender a exigéncia
para obtencdo do registro profissional de professor. Nesse sentido, também o Curso de
Pedagogia tinha uma afinaidade, a qual cabe destacar:

[...] & semelhanca do que ocorreu com os cursos normais, foi marcado por
uma tensdo entre os dois modelos. Embora seu objeto préprio estivesse todo
ele embebido do carater pedagogico-didatico, este tendeu a ser interpretado
como um conteddo a ser transmitido aos alunos antes que como algo a ser
assimilado tedrica e praticamente para assegurar a eficacia qualitativa da
acdo docente. Consequentemente, o aspecto pedagdgico-didatico, em lugar
de se constituir em um novo modelo a impregnar todo o processo da
formacdo docente, foi incorporado sob a égide do modelo dos contetdos
culturais cognitivos (SAVIANI, 2009, p.147).

Neste contexto a educacdo passou por fortes influéncias liberal e tecnicista, que
quisera formar profissionais de forma rapida, sob a argumentagédo da técnica, cujo objetivo era
atender as demandas do mercado de trabalho. Dessa maneira, o principal objetivo era orientar
o sistema educacional direcionado-o aos interesses politicos e econémicos da ditadura militar
(autor, ano).

No quinto periodo, de 1971 — 1996, observa-se a “Substituicdo da Escola Normal pela
Habilitagdo Especifica de Magistério” (Assungdo, 2007, p. 41). Para Saviani (2009) as



exigéncias para as mudancas curriculares foram iniciadas pelo golpe militar em 1964,
efetivadas por meio de mudancas na legislacdo de ensino.

O antigo curso normal, deu lugar uma habilitacdo especifica de 2° grau. A preparacdo
de professores para 0 ensino priméario foi diminuida a uma habilitacdo dispersa em meio a
muitas outras, compondo um cenario preocupante no ambito educacional. Segundo Saviani
(2009), para diminuir esse problema o Governo criou em 1982 centro de Formagdo e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMS), cuja missdo consistia em reconfigurar a Escola
Normal. Apenas em 1980, iniciou-se um movimento pela reformulacdo do Curso de
Pedagogia e Licenciaturas (autor, ano).

No sexto periodo, de 1996-2006, chamado por Saviani (2009) do Advento dos
Institutos de Educagdo e das Escolas Normais Superiores”, ¢ marcado pela composi¢do e
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/96, sonho concretizados desde o
movimento de mobilizacdo dos educadores no Brasil.

Porém, a LDB ainda ndo correspondeu as expectativas segundo Saviani (2009), visto
que inseriu paralelamente aos cursos de Licenciatura e de Pedagogia, os Institutos de Nivel
Superior, favorecendo uma formacao mais barata e rapida, através de cursos de curta duragéo.
Essas caracteristicas foram inseridas nas novas diretrizes curriculares do curso de Pedagogia
de abril de 2006.

Na area da educacdo os processos sdo mais importantes que os éxitos, uma vez que
eles expressam as aprendizagens, as quais podem ser categorizadas conforme o nivel de
planejamento e organizacao da informacéo. Neste sentido, o professor tem um papel de vital
importancia dentro do processo de ensino-aprendizagem, haja vista que ele tem a maturidade
profissional e social para lidar com todas as circunstancias postas em sala de aula, ou,
também, dentro da rotina escolar mais ampla.

2.2 A formacao dos professores desde as Diretrizes curriculares nacionais

Para o Conselho Nacional de Educacdo (2019)% as Diretrizes Curriculares Nacionais
e Base Nacional Comum pretende estabelecer que os professores para sua formacao basica,
terdo que estudar varias competéncias, as quais os classifiquem para a docéncia, onde esse

aprendizado precisa esta de acordo com as mudancas no meio educacional.

232 Versdo do parecer - Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum para a Formagao Inicial e
Continuada de Professores da Educacdo Béasica (Atualizada em 18/09/19). disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/docman/setembro-2019/124721-texto-referencia-formacao-de-professores/file-acesso
em 02 de marco de 2020.
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Sem davidas, a CNE/ CP 02 2015, foi de suma importancia enquanto conquista para o

magistério. 1sso é, um processo crescente de estudos e pesquisas com vistas a formacdo de

professores no Brasil, buscando garantir a organicidade e sistematicidade no tocante a

formacado inicial e continuada dos profissionais da educacédo basica.

Para Dourado:

Merece ser ressaltado que as deliberacdes da Conae cumpriram papel
singular nesse processo ao destacar a articulacdo entre Sistema Nacional de
Educacdo, as politicas e a valorizacdo dos profissionais da educacdo, bem
como ao reafirmar uma base comum nacional para a formagéo inicial e
continuada cujos principios devem ser considerados na formulacdo dos
projetos institucionais de formacdo inicial e continuada — incluindo a
licenciatura — [...]. (Dourado, 2015, p. 301)

Vale destacar que a formacdo dos professores da educacdo basica é alvo de inUmeros

debates, visdes, politicas e curriculos. Para tanto, segundo Dourado (2015, p. 304), as nova
“DCNs aprovadas pelo CP/CNE, em 09.06.15, e sancionadas pelo MEC, em 24.06.15,
apresentam as seguintes consideracbes como aportes e concepc¢des fundamentais para a

melhoria da formagé&o inicial e continuada e suas dinamicas formativas.” O autor apresenta

treze concepcdes fundamentais, dentre elas:

A consolidacdo das normas nacionais para a formacdo de profissionais do
megistério para a educacao basica [...]. 2. A concepcao sobre conhecimento,
educacdo e ensino é basilar para garantir o projeto de educagao nacional [...].
3. A igualdade de condigcdes para 0 acesso e a permanéncia na escola; a
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura o pensamento,
a arte e o saber [...] 4. As instituicbes educativas nas diferentes etapas
cumprem um papel estratégico na formacao requerida [...]. 5 A necessidade
de articular as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formag&o Inicial e
Continuada [...]. 6. Os principios gue norteiam a base comum nacional para a
formacdo inicial [...]. 7. A articulagdo entre graduacdo e poOs-graduacdo e
entre pesquisa e extensdo [...]. 8. A docéncia como acdo educativa e como
processo pedagdgico intencional e metddico [...]. 9. O curriculo como
conjunto de valores propicio a producgdo e a socializacdo de significados no
espaco social e que contribui para a construcdo da identidade sociocultural
do educando [...]. 10. A realidade concreta dos sujeitos que ddo vida ao
curriculo e as instituicdes de educacédo bésica [...] 11. A educacdo em e para
os direitos humanos é um direito fundamental constituindo uma parte do
direito & educacdo e, também, uma mediacdo para efetivar o conjunto de
direitos humanos [...]. 12. A importancia do profissional do magistério e de
sua valorizagdo profissional [...]. 13. O trabalho coletivo como dindmica
politico-pedagdgica que requer planejamento sistematico e integrado.
(DOURADO, 2015, p. 304-306)

Tais concepgles apresentadas aqui de maneira sintética sinalizam, sem davida,

inlmeros avangos nos marcos referenciais a formacao inicial e permanente dos professores.



Uma vez assegurados tais critérios a nivel nacional, torna-se mais eficaz o tema em questéo,
visto que a partir da definicdo de base comum nacional as referidas DCNs se voltam a
formacéo encarrada como politica, desde principios e diretrizes curriculares mais organicas,

as quias sao possibilidades e desafios na formacéo docente.Portanto:

[...] é fundamental que se considere que o egresso dos cursos de formacéao de
professores deverd ter a oportunidade de reconhecer o conhecimento
(conceitos, teorias, habilidades, procedimentos, valores) como base para a
formacdo integral do estudante, uma vez que esta exige a capacidade para
analise, sintese, comprovagdo, comparacdo, valoracao, explicacéo, resolucéo
de problemas, formulacdo de hipoteses, elaboragdo, execucdo e avaliacio de
projetos, entre outras, destinadas a organizacao e realizacdo das atividades de
aprendizagens [...]. (Brasil, 2013, p. 13)

Durante a graduacdo, as aprendizagens sao fundamentais para corroborar com pratica
do professor, no entanto, € fundamental que a teoria esteja conectada com a pratica,
especialmente que acompanhe as constantes mudancas que acontecem na educacdo, em
especial, que assegure um efetivo conhecimento sobre as tecnologias na educagédo, aonde:

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos
professores 0s meios de um pensamento auténomo e que facilite as dindmicas
de auto-formacdo participada. Estar em formacdo implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projectos préprios,
com vista & constru¢cdo de uma identidade, que é também uma identidade
profissional. (NOvoa, 1991, p.13).

Para NGvoa (1991) , E preciso trabalhar no sentido da diversificacdo dos modelos e
das praticas de formacéo, instituindo novas relacGes dos professores com o saber pedagdgico
e cientifico. A formacdo passa pela experimentacdo, pela inovacao, pelo ensaio de novos
modos de trabalho pedagogico. E por uma reflexdo critica sobra a sua utilizagdo. A formacéo
passa por processos de investigacdo, diretamente articulados com as préticas educativas, “¢
esta perspectiva ecoldgica de mudancga interactiva dos profissionais e dos contextos que da um
novo sentido as praticas de formacdo de professores centradas nas escolas” (N6voa, 1991,
p.18). Para cunha: [...] o caminho para a transformacéo social na area da educacdo é duplo:
contempla o especifico da escola e envolve a pratica social mais ampla, que se da na
participacdo politica, em qualquer instancia. (CUNHA, 1989, p.17).

Na citacdo acima, Cunha faz uma reflexdo, muito simples, o mesmo afirma que o
professor deve desempenhar varios papéis, ndo apenas o do ennsino, mais realizar pesquisar e
procurar entender o processo existentes entre a escola e a sociedade. Essa forma, o professor
encontara o cminha para sua pratica educacional.

Sao muitas as possibilidades desde a evolugdo da questdo da formagéo dos professores



na histéria do Brasil, como também muitos sdo os desafios.A comegar pelo arcabougo tedrico
sobre 0 tema, isso é, 0s textos especializados mostram-se muito reduzidos no essencial e
demasiadamente extensos no periférico.

Neste sentido, deve-se destacar a seguinte colocagéo:

A boniteza da pratica se comp0e do anseio vivo de competéncia do docente e
dos discentes e de seu sonho ético. Nao ha boniteza lugar para a negacéo da
decéncia, nem de forma grosseira, nem farisaica. Nd h& lugar para
puritanismo. Sé ha lugar para pureza. [...] Quanto mais penso sobre a pratica
educativa, reconhecendo a responsabilidade que ela exige de nds, tanto mais
me convenco do dever do nosso lutar no sentido que ela seja realmente
respeitada (FREIRE, 1996, p.95 e 96).
Diante do exposto, o professor, precisa pensar sobre sua pratica educativa, ndo apenas
como mediador da aprendizagem, contudo de forma ética, buscar dentro do processo
educacional, novos procedimentos metodoldgicos, que possibilite um aprendizado efetivo do

educando.

Diante da abordagem feita, pode-se concluir que a contextualizagdo histérica da
formacdo dos professores, nos ultimos séculos, expde muitas mudangas introduzidas no
processo formativo dos docentes. Na historia do Brasil, as politicas evidenciam sucessivas
mudangcas, contudo ainda ndo se definiu um padrdo sélido de formacdo para solucionar os
problemas existentes na educacdo, sobretudo no tocante a qualidade de ensino e
aprendizagem.

Trata-se, entdo, de eleger a educacdo como maxima prioridade, definindo-a como eixo
de trabalho de desenvolvimento nacional e, em consequéncia, transportar para a mesma todos
0s recursos disponiveis. Assim, com esse trabalho pretende-se sugerir um caminho para
resolver também o problema da qualidade da educacao.

Conclui-se que a qualificacdo dos docentes em busca de melhores formacdes para
atender cada vez mais a populacdo faz com que a juventude procure cada vez mais as areas
da educacao em busca de sua qualificacdo profissional, uma vez que sdo bem remunerados e

aumenta o quadro de professores altamente qualificados e fortemente motivados.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da abordagem feita, pode-se concluir que a contextualizagdo historica da
formacdo dos professores, nds ultimos séculos, expde muitas mudancas introduzidas no
processo formativo dos docentes. Na histdria do Brasil, as politicas evidenciam sucessivas
mudancas, contudo ainda ndo se definiu um padrdo sélido de formacao para solucionar os



problemas existentes na educacdo, sobretudo no tocante a qualidade de ensino e
aprendizagem.

Trata-se, entdo, de eleger a educacdo como maxima prioridade, definindo-a como eixo
de trabalho de desenvolvimento nacional e, em consequéncia, transportar para a mesma todos
0s recursos disponiveis. Assim, com esse trabalho pretende-se sugerir um caminho para
resolver também o problema da qualidade da educacéo.

As inovagdes tecnologicas, por exemplo, nos convidam a fazer reflexdes e analises
avaliativas sobre a educacdo que temos e a educacdo que pretendemos, levando em
consideracdo os objetivos inscritos nos planos educacionais e desdobramentos inseridos nas
propostas curriculares que tratam da universalizacdo da educacdo, da sua qualidade e de
estratégias pedagogicas de como desenvolvé-las, atendendo ndo s6 as necessidades do povo
brasileiro, mas a diversidade dos distintos contextos.

No que diz respeito a formacdo dos professores, destacamos que esta € um elemento
que podera levar ao sucesso ou insucesso de uma qualidade de qualidade, uma vez que um
professor sem uma formacdo consistente, mesmo que queira desempenhar bem sua funcao,
tera muitas dificuldades. Portanto, podemos dizer que o ideal é que esse professor tenha uma
formacéo que seja balizada entre a teoria e a pratica.

Conclui-se que a qualificacdo dos docentes em busca de melhores formacdes para
atender cada vez mais a populacdo faz com que a juventude procure cada vez mais as areas da
educacdo em busca de sua qualificacdo profissional, uma vez que sdo bem remunerados e
aumenta o quadro de professores altamente qualificados e fortemente motivados.
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A INCLUSAO DE CRIANCAS AUTISTAS NO AMBIENTE ESCOLAR: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS

Betania de Oliveira Pereira Arruda

RESUMO

O presente artigo pretendeu estudar os desafios e perspectivas da inclusdo de criangas autistas no
ambiente escolar, a partir da perspectiva de uma pesquisa bibliogréfica. Na contemporaneidade, se
percebe que este tema é muito discutido por professores e pais. A escola é umas das instituicGes onde
as criancas passam certa parte do tempo. Normalmente, elas ficam na instituicdo entre quatro a cinco
horas e quando a escola € integral esse periodo duplica. Por isso, a escola é um espago social, no qual
deve ser trabalhado o respeito matuo, a reciprocidade, o altruismo e com certeza a inclusdo de todos os
alunos em todas as atividades realizadas na sala e fora dela. No entanto, nota-se que apesar de ser um
tema bem atual muitos pais e profissionais ainda ndo conseguem entender e incluir as pessoas com a
sindrome de forma que elas possam ser integradas totalmente no ambiente onde estd. Concluimos os
autistas possuem muita dificuldade de aprendizagem e de interacéo, por isso € fundamental que eles
sejam acompanhados por equipes interdisciplinares que ajudem no desenvolvimento efetivo tanto
social quanto afetivo e que para que iSSO ocorra € necessario que a equipe pedagdgica da instituicao
gue ele estuda reconheca essa necessidade.

Palavras chave: Autista, Escola. Desafios. Perspectivas.

ABSTRACT

The present article intended to study the challenges and perspectives of the inclusion of autistic
children in the school environment, from the perspective of a bibliographic research. Nowadays, it is
clear that this topic is widely discussed by teachers and parents. The school is one of the institutions
where children spend a certain amount of time. Usually, they stay at the institution between four and
five hours and when the school is full, this period doubles. Therefore, the school is a social space, in
which mutual respect, reciprocity, altruism and certainly the inclusion of all students in all activities
carried out in the classroom and outside it must be worked on. However, it is noted that despite being
a very current topic, many parents and professionals still cannot understand and include people with
the syndrome so that they can be fully integrated into the environment where they are. We conclude
that autistic people have a lot of learning and interaction difficulties, so it is essential that they are
accompanied by interdisciplinary teams that help in the effective social and affective development and
that for this to happen it is necessary that the pedagogical team of the institution he studies recognizes
that need.

Keywords: Autistic, School. Challenges. Perspectives
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INTRODUCAO

O presente artigo pretendeu estudar os desafios e perspectivas da inclusdo de criancas
autistas no ambiente escolar, a partir da perspectiva de uma pesquisa bibliografica. Nosso
objetivo maior € mostrar como acontece o processo de inclusdo, como a familia deve agir e
como a escola pode trabalhar para incluir os alunos com a sindrome do Transtorno do Aspecto
Adtista (TEA).

A escola € umas das instituicbes onde as criancas passam certa parte do tempo.
Normalmente, elas ficam na instituicdo entre quatro a cinco horas e quando a escola é integral
esse periodo duplica. Por isso, a escola € um espaco social, no qual deve ser trabalhado o
respeito matuo, a reciprocidade, o altruismo e com certeza a inclusdo de todos os alunos em
todas as atividades realizadas na sala e fora dela (ELIAS, 2005)

Sendo assim, esse espaco deve ser organizado com muito cuidado e seus profissionais
devem passar por formacdes nas quais aprendam a importancia de propostas pedagdgicas que
tenham como objetivo integrar e incluir os alunos com dificuldades de aprendizagens, com
transtornos e deficiéncias (PEREIRA, 2016).

O ambiente escolar deve sempre ser visto como um espago social de interacGes e
aprendizagens, por isso os mediadores e facilitadores do conhecimento sdo fundamentais para
que a inclusdo aconteca. A familia é sem davida alguma a base e o alicerce da maior parte do
aprendizado. Por isso é imprescindivel que ambas as instituicfes trabalhem juntas para que
todo o processo seja facilitado e menos complicado.

O estudo justifica-se pelo fato de nos ultimos anos aumentaram 0s nimeros de pessoas
com autismo nas instituicdes escolares. Por isso, percebeu-se a necessidade de buscar
informacbes sobre o tema e compartilhd-la com a intencdo de fazer com que esse
conhecimento chegue para as pessoas que se sentem preocupadas por ndo saber o que fazer
para incluir o autista nas atividades cotidianas.

Para a elaboracdo do trabalho segundo os objetivos, o delineamento metodoldgico teve
como suporte a utilizagdo de uma pesquisa bibliografica,diversificada sobre o assunto. Nossa
metodologia consiste em uma analise bibliografica de referenciais teéricos que cuja funcéo é
abordar e pesquisar a inclusdo das pessoas com autismo. Nossa metodologia para a pesquisa
seria realizada através de pesquisas de campo e coleta de dados realizados na instituicdo onde

seria aplicada a pesquisa.



Sendo assim indagamos o que podemos fazer quanto sociedade para que a pessoa com
autismo tenha seus direitos garantidos e como a garantia desses direitos chega até a pessoa
autista.

Nosso objetivo geral consiste em descobrir o que as pessoas podem fazer para que 0s
autistas sejam aceitos e inclusosna sociedade e como esse processo deve acontecer.Assim
pressupomos que temos que compreender a funcdo dos pais e da escola e entender que o
processo de inclusdo é lento, mas que deve ser aos poucos realizado tanto em casa quanto na
escola e que a instituicdo escolar tem como dever por ser detentora de um conhecimento
maior deve orientar aos pais de que forma eles podem agir para buscar a garantia dos seus

direitos e dos direitos dos seus filhos.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 Conhecendo a educacéo especial

A educacdo inclusiva é um tema bem relevante para ser discutido na sociedade atual.
Mendes (2001) diz que no século XVI, médicos e pedagogos passaram a dedicar mais atencéo
para a educacdo de criancas que, muitas vezes, eram excluidas da sociedade por apresentarem
caracteristicas de aprendizagem diferentes entre elas.

Deste modo:

Por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure
recursos e servicos educacionais e especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentem necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacéo basica (BRASIL- MEC/SEESP, 2001, p. 1)

Aos poucos as instituicdes estdo se adaptando as mudancas, as quais estdo nos
documentos oficias para que os direitos dos educados com necessidades especiais sejam
garantidos. Uma dessas etapas para o desenvolvimento é a insercdo dos alunos com
necessidades especiais é a adaptacdo dos projetos politicos pedagdgicos, documento norteador
das acdes das escolas.

O autismo vem sendo muito discutido por pais, especialistas e professores. O autismo

sera discutido e analisado como uma condicdo de uma pessoa que apresenta caracteristicas



diferentes e distintas. Sobre a importancia de estudar o autismo, Elias (2005, p. 40)

acrescenta:

No curso dos ultimos anos, podemos identificar uma proliferacdo de trabalhos de
pesquisa voltados a questdo do autismo. N&o se trata somente de estudar um
transtorno, mas uma contemplacdo do desconhecido, que inspira fascinio, instiga a
curiosidade e seduz, por provocar um movimento em direcdo a algo que desafia o
conhecimento, mas que aos poucos vem se mostrando ao mundo cientifico. E um tema
fascinante dentro da Psiquiatria Infantil, por seu diagnostico apresentar grandes
dificuldades, sendo passivel de varias discussGes. Engloba, dentro dos atuais
conceitos, uma gama bastante variada de doengas com diferentes quadros clinicos e
matizes de gravidade que tem como fator comum o sintoma autistico.

Nos ultimos anos os estudos sobre o autismo foram aumentando e muitos mitos aos
poucos foram sendo desmistificados. A ciéncia tem aos poucos realizado muitos estudos
acerca do autismo, a fim de compreender seus comportamentos habitos e caracteristicas. No
entanto, ainda hd muito a ser estudado para que eles sejam de fato aceitos e incluidos na
sociedade (PEREIRA, 2006).

Kanner (1996) iniciou em 1993 estudos cientificos sobre o autismo, logo depois de
seus estudos realizados e dados analisados cientificamente, um pedopsquiatra da Universidade
de Johns Hopkins, realizou estudos com 11 criangas uma sindrome desconhecida pela
sociedade. Estas manifestavam frequentemente comportamentos estereotipados e ritualistas,
além de dificuldades em varios graus no desenvolvimento da linguagem e coordenacao
motora, assim como um convivio social muito limitado muitas das vezes ndo gostavam de ter
contatos com outras pessoas (PEREIRA, 2006).

Sendo assim:

H& um emergente consenso de que as criangas e jovens com necessidades
educacionais especiais devem ser incluidas nos planos educativos feitos para
a maioria das criancas. Isto levou ao conceito de escola inclusiva. O desafio
para uma escola inclusiva é o de desenvolver uma pedagogia capaz de
educar com sucesso todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia e
desvantagens severas (SALAMANCA, 1994, p.6)

Por agir diferente das outras pessoas, 0s autistas eram considerados estranhos e
normalmente eram excluidos. Aos poucos essa realidade mudou, pois estudos trouxeram
informacdo sobre a sindrome. Leo Kanner (1996) descreveu o termo Transtorno Autistico do
Contacto Afetivo como um quadro que ele caracterizou por autismo extremo, obsessividade,
estereotipias. Com seus estudos, Kanner (1996) ajudou a propagar informagGes sobre o

autismo. Ele observou que as pessoas com autismo possuiam caracteristicas semelhantes, que



apresentavam dificuldades na interacéo, desejos obsessivos de manter as coisas e objetos do
mesmo jeito e dificuldade na interacdo por meio da linguagem.

Segundo Oliveira (2003, p. 23) “as criangas com autismo agem de forma imatura e é
preciso anos de ensino com muita paciéncia para que aprendam a se comportarem de forma
adequada para que assim desenvolvam aos poucos autonomia nas atividades simples do
cotidiano, essas atitudes fazem com que a pessoa com autismo cresga sem depender
totalmente dos cuidados de outras pessoas e assim conquistem a inclusdo na familia, na
escola, no trabalho e em tantos outros lugares que frequentar”.

A falta de conhecimento nessa area fez com que muitas pessoas sofressem preconceito
e tivessem seus direitos de inclusdo violados. Para tanto, compreende-se que aos poucos
foram conquistando muitos direitos e que um espaco escolar inclusivo é fundamental para
fazer valer os direitos deles (PEREIRA, 2006).

Sabe-se que o autismo se trata de uma sindrome comportamental, caracterizando
clinicamente por varios disturbios, nomeadamente na socializacdo e comunicacao, limitacdes
em algumas atividades e interesses restritos e que por isso 0s pais e 0s professores devem dar
uma atencao redobrada para que assim consigam aprender identificar os sinais e depois de
identificado possam saber o que fazer para proporcionar acesso e inclusdo em todos os locais
assim como independéncia para em seu dia a dia. (LEVY, 2000).

Ainda sobre o autismo Ozonoff (2006, p. 4) acrescenta:

[...] o autismo comegou a ser encarado como um espectro de perturbagdes,
sendo que a perturbacdo autistica passou a estar incluida no grupo das
PerturbacBes Globais do Desenvolvimento, conjuntamente com perturbacdes
com caracteristicas centrais semelhantes.

O acesso & informacdo faz com que aos poucos as pessoas conhecam um pouco mais
sobre as pessoas com autismo e assim possam aceita-las nas escolas da rede regular de ensino
sem fazer distincdo das outras. Cada crianca tem seu desenvolvimento no que diz respeito a
aprendizagem, por isso € fundamental que os pais prestem muita atengdo no comportamento
de seus filhos, visto que a sindrome pode ser percebida nos anos iniciais, no entanto para
percebé-la é necesséaria muita atencdo (Nunes, 2008).

O autismo também é conhecido como um transtorno muito complexo, que se
desenvolve em varios graus, portanto ndo é facil de tratar. De acordo com Oliveira (2009),
“autos” significa “proprio” e “ismo” traduz um estado ou uma orientagdo, isto €, uma pessoa
fechada, reclusa em si. Segundo o instituto Federal da Paraiba (IFPB, 2017, p, 3) 0 autismo €
definido como:



Os Transtornos do Espectro Autista (TEA) decorrem de Perturbagdes do
desenvolvimento neuroldgico, manifestadas geralmente a partir dos 3 anos de
idade, periodo em que os neurdnios responséaveis pela comunicacdo e pelas
relacbes sociais ndo estabelecem as conexdes tipicamente estabelecidas. E
Denominado ESPECTRO por haver uma gama de condi¢fes que englobam
desde niveis mais leves até niveis mais profundos de comprometimento nestas
conexdes, resultando em diversos tipos de autismos, que podem diferir
bastante de pessoa para pessoa.

Muitos estudos foram e estdo sendo realizados para comprovar algumas caracteristicas
dos autistas a fim de desmistificar muitos mitos e encontra solugdes que ajudem na inclusao
dessas pessoas. A inclusdo escolar, segundo Adiron (2010) é o mais novo paradigma
educacional e defende a matricula de todos os alunos na escola regular, preferencialmente na
classe comum, inclusive para alunos que necessitem da Educacdo Especial (OLIVEIRA,
2009).

2.2 Inclusao escolar

De acordo com Nunes (2008), a escola tem um importante papel na educacdo do
autista, por isso € necessario criar estratégias para que estas criangas consigam desenvolver
suas capacidades de interagir com outras criancas. Para criar estratégias é necessario usar a
criatividade na elaboragéo de propostas e materiais.

Para que a inclusdo de fato ocorra, os pais devem ser incentivados a participarem dos
encontros de formacdo, pois eles devem ser os mais interessados na inclusdo efetiva de seu
filho, pois s6 assim a inclusdo de fato ocorrerd visto que 0s pais devem ser 0s maiores
interessados na aprendizagem de seus filhos, é preciso que eles fiscalizem o que de fato a
escola estd fazendo para acompanhar o processo de inclusdo e equidade das pessoas com
autismo (ADIRON, 2010).

Por isso, acredita-seque a uma oficina de confec¢Ges de matérias para trabalhar com
material concreto ajuda muito os pais assim como os professores, visto que o lidico na
educacdo é fundamental para o desenvolvimento do individuo. Muitas criancas tém
dificuldades na aprendizagem, portanto, o professor necessita criar novas metodologias para
que os alunos desenvolvam suas habilidades com mais facilidade, além de apresentar
contetdos voltados ao interesse dos mesmos, para que 0 processo de aprendizagem ocorra
com mais prazer.

Portanto:



Em relacdo a organizacao dos conteildos, ha necessidade de superar o carater
fragmentario das areas, buscando uma integracéo no curriculo que possibilite
tornar os conhecimentos abordados mais significativos para os educandos e
favorecer a participagdo ativa de alunos com habilidades, experiéncias de
vida e interesses muito diferentes (BRASIL, 2103, p. 18).

A proposta a ser trabalhada foi elaborada com o objetivo de ser colocada em pratica na
escola da rede regular de ensino da Cidade de Pedro Reégis, sendo esta a Escola Municipal de
Ensino Fundamental Daura Ribeiro Da Silvainstituicdo na qual lecionei ha muito tempo. Ao
elaborar a proposta pensei na dificuldade que pais e equipe escolar enfrentam para trabalhar a
incluséo de alunos diagnosticados autistas.

Nosso objetivo maior estd em elaborar uma oficina com pais e professores da escola
acima citada para que eles aprendam a trabalhar com materiais concretos, sendo estes
também, materiais reciclaveis. Como se sabemuitas escolas e principalmente muitas familias
sdo carentes de verbas para compras de matérias que possam ser trabalhados com criancas
deficientes.

Nesta proposta de oficina deve ser aberto o espaco para pessoas interessadas em
confeccionar materiais concretos, essas pessoas, aos pouco irdo desenvolver habilidades,
criatividades e consequentemente aos poucos aprenderdo usar a imaginagdo na confecgédo de
objetos Uteis que possam usar para interagir com seus filhos.

E importante ressaltar o objetivo da oficina para os participantes e esclarecer que o
material confeccionado sera usado para uma maior interacdo e aprendizado deles com as
criancas envolvidas na instituicdo em questdo e que é de suma importancia que aos pais
aprendam confeccionar os proprios materiais para pode brincar em casa com seus filhos e
desenvolver também estratégia que possam ajudar na hora em que a crianca estiver agitada.
Os pais devem ser orientados, pois muitas vezes estao perdidos sem saber como agir diante de
algumas situacoes (ALMEIDA, 2004).

Os autistas envolvidos na pesquisa possuem cuidadores para acompanha-los em suas
atividades escolares.Normalmente eles acompanhem toda a aula com os demais alunos. Os
pais vdo leva-los até a escola, assim como vao busca-los. Pais e professores mantem uma
relacdo harmoniosa onde estdo com frequéncia conversando a respeito do que melhor podem

fazer para garantir acesso e permanéncia na escola.



CONCLUSAO

Ainda ndo ha como afirmar qual o nimero exato de autistas no Brasil, porémestima-se
gue mais de milhdes de criancas ainda ndo foram diagnosticadas, pois a grande maioria delas
ndo passam por diagnosticos antes dessa idade, muitas vezes a falta de conhecimento faz com
que os pais desconhecam algumas caracteristicas da pessoas com autismo e por isso uma
grande maioria dos que possuem a sindrome ndo sdo diagnosticados.

Muitas pessoas ainda ndo sabem das caracteristicas e definicdes das pessoas com
autismo e, por isso, muitos diagndsticos sdo tardios. Outras vezes esses diagnosticos nao
chegam a existir fazendo com que ndo seja registrada grande parte das pessoas com a
sindrome.

A falta de informacéo a respeito da sindrome pode fazer com que os autistas sofram
muito e ndo sejam inclusos e aceitos no ambiente escolar. Por isso, ressaltamos a importancia
do conhecimento sobre o tema abordado, visto que o tratamento adequado desde o inicio,
evita muitos constrangimentos, principalmente para as criangas, visto que aos poucos elas vao
aprendendo a desenvolver suas habilidades cognitivas, afetivas e emocionais.

A realizacdo da oficina é uma proposta que de fato deve ser pensada para ser colocada
em pratica por toda rede regular de ensino e que nesta oficina deveria ser confeccionada com
materias que atendessem as necessidades de outras deficiéncias, visto que na escola além dos
autistas também tem alunos com outros diagndsticos.

Concluimos os autistas possuem muita dificuldade de aprendizagem e de interagdo,
por isso é fundamental que eles sejam acompanhados por equipes interdisciplinares que
ajudem no desenvolvimento efetivo tanto social quanto afetivo e que para que isso ocorra é

necessario que a equipe pedagogica da instituicdo que ele estuda reconhega essa necessidade.
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LETRAMENTO E ALFABETIZACAO NA EDUCACAO INFANTIL: DIALOGOS
IMPORTANTES

Betania de Oliveira Pereira Arruda®
RESUMO

Este artigo teve por objetivo analisar o Letramento e a alfabetizacéo voltados para a Educacdo Infantil,
e foi desenvolvido a partir de uma pesquisa bibliogréfica, apresentando uma abordagem sobre a
alfabetizacdo e letramento no contexto no contexto da educacdo infantil. Pouco se sabe de fato
diferenciar as praticas que envolvem cada uma dessas concepcdes. Nesta direcdo, veremos que 0
docente pode realizar uma proposta de intervencdo que tenha como objetivo propor a realizagdo de
trabalho com o letramento e a alfabetizacdo de forma que o tema proposto seja significativo para os
educando e para a comunidade escolar. Destacamos que ser uma pessoa alfabetizada nédo significa ser
uma pessoas letrada. Como mostramos essas duas concepgdes exercem significados diferentes assim
€Omo 0s conceitos, pois uma ensina o cédigo e a outra ensina a ler, escrever e descrever o mundo sob
diferentes perspectivas. Conclui-se que para conseguir atingir objetivos no campo da alfabetizacéo e
letramento docente tem que realizar uma sequencia de atividades que trabalhe a escrita, producéo
textual e apresentacdo oral para que os alunos possam apresentar a proposta trabalhada a fim de
possibilitar interacdo, comunicacao criticidade nos alunos.

Palavras-Chave: Letramento. Alfabetizacdo. Ensino. Aprendizagem. Infantil .

ABSTRACT

This article aimed to analyze Literacy and Literacy aimed at Early Childhood Education, and was
developed from a bibliographic research, presenting an approach on literacy and literacy in the context
of early childhood education. Little is actually known to differentiate the practices that involve each of
these conceptions. In this sense, we will see that the teacher can carry out an intervention proposal that
aims to propose the realization of work with literacy and literacy so that the proposed theme is
significant for the students and the school community. We emphasize that being a literate person does
not mean being a literate person. As we have shown, these two concepts have different meanings as
well as the concepts, since one teaches the code and the other teaches to read, write and describe the
world from different perspectives. We conclude that in order to achieve goals in the field of literacy
and teaching literacy, it is necessary to carry out a sequence of activities that work on writing, textual
production and oral presentation so that students can present the proposal worked in order to enable
interaction, communication and criticality in students .

Keywords: Literacy. Literacy. Teaching. Learning. Childish.
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INTRODUCAO

O aluno alfabetizado reconhece o cédigo alfabético, detém as relagBes grafonicas, ou seja,
compreende que sons as letras representam, como também consegue entende palavras e textos
simples, no entanto, na esséncia ndo, ndo distingue a leitura e a escrita na vida social.

Portanto:

Dessa forma, o processo de alfabetizagdo deve esté intrinsecamente ligada ao letramento, para
gue a crianga quando alfabetizada, saiba interpretar o que ler, para que este procedimento desenvolva
as praticas diarias do aluno e aluno em informacdes plausiveis que posso entender 0 mundo ao seu
redor, dessa forma, transformar sua realidade para o bem coletivo. “a alfabetizagio e o letramento sdo

processos que se mesclam e coexistem na experiéncia de leitura e escrita nas préaticas sociais, apesar
de serem conceitos distintos” (RIOS; LIBANIO 2009, p. 33).

Diante dos pressupostos acima, entende-se que a escola, precisa criar método de ensino para o
alcance da aprendizagem, incentivando o aluno a leitura e a escrita, promovendo uma reflexdo sobre
acOes para a cidadania, para que no convivio social, esses alunos compreendam suas a¢Ges como
cidadaos.

Para isso € necessario que a instituicdo amplie seus conhecimentos sobre como criar
diferentes contextos para alfabetizar e trabalhar ao mesmo tempo diferentes projetos que
abordem alfabetizacdo e letramento. Deste modo, “0 ambiente fisico das salas de aula e da
escola como um todo também precisa ser redesenhado dentro dessa nova concepgdo mais
ativa, mais centrada no aluno [...]” (MORAN, 2015, p. 19).

O numero de alunos cresceu significativamente nos Ultimos anos e consequentemente
0 ensino precisou ser repensado. As informacdes estdo chegando muito rapido e excesso de
contetdos muitas vezes atrapalha mais do que ajuda. Por isso € muito importante fazer com
que os alunos aprendam a ler o mundo que o cerca.

Analisando os pressupostos acima, ver-se a importancia deste estudo. O mesmo ira
proporcionar discussoes e reflexdes a cerca de um tema especial, de grande importancia para a
educacdo brasileira. Essencialmente os resultados trard respaldo para que estudantes,
professores e profissionais da educagdo possam contar com um material cientifico para sues
estudos.

Diante das implicagdes, surge a seguinte indagacédo: qual a importancia do letramento
e alfabetizacdo para e educacéo infantil?

Para tanto, este estudo tem como objetivo geral analisar o Letramento e a alfabetizacdo

voltados para a Educacdo Infantil; foi formulado partir de uma pesquisa bibliografica,



apresentando uma abordagem sobre a alfabetizacédo e letramento no contexto no contexto da
educacdo infantil.

Para MORAN (2015), as metodologias devem seguir os objetivos esperados. Se
quisermos alunos capazes de refletir sobre determinadas situacGes e problemas e mudar para
mudar a realidade que estd inserida, faze-se necessario que a escola adote novas
metodologias, nas quais, 0s alunos possuam envolver-se, e possam aceitar decisoes e avaliar

as implicacGes, com base em materiais cientificos.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 Principais caracteristicas sobre o letramento

Ainda hd muitas dividas quanto as principais caracteristicas sobre o letramento.
Muitos ainda confundem essas duas praticas e acabam pensando que sdo sinénimas. Na
verdade, as duas praticas devem ser trabalhadas juntas na sala de aula para que o professor
alcance um resultado melhor no desenvolvimento de muitas habilidades de seus alunos. No
entanto, é necessario saber diferencia-las para que se obtenha um melhor resultado
(KLEIMAN, 2010).

Quando o professor ensina o codigo da lingua ele estd trabalhando no processo de
alfabetizacdo, logo ele estd ensinando a escrever e a ler. A cerca do processo de letramento e
alfabetizacdo (Rojo e Moura, 2012, p.129) destacam que:

Simplificadamente, podemos dizer que alfabetismo relaciona-se mais as capacidades
individuais (codificar, decodificar, compreender, interpretar, replicar, intertextualizar
etc.), ao passo que o letramento estd ligado ao contexto social, sendo situado o
presente em maltiplas praticas.

Nesta direcdo, ressalta-se que é fundamental que o docente aprenda a identificar as
principais diferencas entre essas duas praticas para que sempre que houver oportunidade seja
realizado projetos e intervencdes a respeito de diferentes contetdos sociais importantes para o
meio social que vive ou para a sociedade em geral (LOPES, 2010).

E importante destacar que assim como o processo de leitura e escrita 0 processo de
aprendizagem na esfera social deve ser desenvolvido na sala de aula. Kleiman (2010)
menciona que o letramento escolar deve ser pensado e trabalhado de forma continua, através

de estratégias que os fagcam praticar a leitura, a escrita, assim como estratégias que procurem



aumentar o vocabulario, a compreensao textual, o desenvolvimento oral e a ampliacdo da

leitura. Acrescenta também que o aluno ira levar as aprendizagens adquiridas para todos 0s

contextos que ele vive, visto que ele € um ser social que néo fica apenas no ambiente escolar.
A respeito da importancia da alfabetizagdo e do letramento Rangel e Rojo (2010, p.

26) acrescentam:

Numa sociedade urbana moderna, as préaticas diversificadas de letramento sdo
legido. Podemos dizer que tudo que se faz na cidade envolve hoje, de uma ou de
outra maneira, a escrita, sejamos alfabetizados ou ndo. Logo, é possivel participar de
atividades de préticas letradas sendo analfabeto: analfabetos tomam dnibus, olham
os jornais afixados em bancas e retiram dinheiro com o cartdo magnético. No
entanto, para participar de praticas letradas de certas esferas valorizadas, como a
escolar, a da informacdo jornalistica impressa, a literéria, a burocratica, é necessario
ndo somente ser alfabetizado como também ter desenvolvido niveis mais avancados
de alfabetismo.

Percebe-seque para acompanhar o crescente ritmo da industrializacdo e das diversas
midias digitais é preciso que as pessoas oferecam muito mais do que saber ler e escrever, pois
0 mercado de trabalho exige outras competéncias e habilidades que estdo ligadas a capacidade
de interpretar e agir diante de situacfes que requerem dominio de conhecimento de mundo e
de letramento (COPPI, 2016).

A escola deve ser um dos espacos que garantam o desenvolvimento de projetos
escolares para que as criangas e 0s jovens tenham contato com a teoria e que através das
praticas possam aprender valorizar seu conhecimento e reconhecam que pode ser uma pessoa
critica-reflexiva no ambiente onde esta. A respeito da importancia desse tema Kleiman (2005,

p.34) ressalta que:

Entre as questdes relativas a contextualizacdo que merecem ser levadas em conta
nos programas e curriculos para o ensino da escrita,podemos citar,em primeiro
lugar,a necessidade de adequacdo dos métodos as caracteristicas da
situacdo,incluindo ai as caracteristicas do aprendiz participante da situacao.

Vale acrescentar que para poder agir em sociedade as criangas e 0s jovens deve
serincentivado para que aos poucos tomem gosto pela democracia e pela participacdo
social. No entanto, é preciso o reconhecimento de que as praticas de letramento assim
como a alfabetizacdo acontecem aos poucos através de pequenas propostas pedagogicas
(Coppi, 2016)

Essas propostas precisam ser elaboradas por professores mediadores que
reconhecam o poder da participacdo social. Lopes (2010, p. 116) acrescenta que:

A nocdo de praticas de letramento, na verdade, diz respeito a maneira

culturalmente adotada por um grupo social para fazer uso da lingua escrita. O
comportamento adotado mediante esses usos é que vai revelar as concepcoes,



valores e crengas constituidas em uma cultura, frente a escrita e, assim, 0s
sentidos que faz esse recurso comunicativo num dado contexto.

E preciso também que o docente entenda que existem diferentes realidades na
educacao brasileira e que um Unico método ou uma Unica pratica podem ndo funcionar para
toda a turma. Por isso deve-se pensar em diferentes estratégias e planejamentos a partir da
realidade que ele conhece. A escola é de fato o lugar onde o processo do letramento acontece,

por isso toda pratica deve ser bem pensada. Lopes (2010, p. 117) sobre isso revela que:

[...] A escola é responsavel pela alfabetizacdo — aprendizagem das habilidades
bésicas de leitura e escrita e pelo letramento- desenvolvimento das habilidades,
conhecimentos e atitudes necessarios ao uso efetivo da leitura e da escrita nas
diversas praticas sociais que envolvem a lingua escrita.

Dessa forma acreditamos que ndo ha como a escola incluir seus alunos se néo parar
para avaliar primeiro o que realmente faz sentido para aqueles que fazem parte de sua rede
de ensino. O que o professor deve ser ousado e acreditar de fato que pode fazer a
diferenca (LOPES, 2010).

Os Projetos de letramento devem ter como meta transformar os pensamentos dos
envolvidos. Kleiman, Ceniceros e Tinoco (2005, p. 77) dizem que em todas as praticas de
leitura e de escrita 0 envolvimento dos participantes visa a uma mudanca de estado das coisas.
Assim percebemos quanto é valioso o poder de ascensdo e empoderamento que uma pessoa
adquire quando percebe que aos poucos pode aprender a interagir com 0 mundo de maneira
diferente. “os projetos de letramento tém como referéncias as préaticas sociais, ou seja, ndo é a
escola nem o docente sozinho que determina quais as atividades devem ser realizadas, mas o
contexto social e a necessidade dos sujeitos”.(COPPI, 2016, p.34).

Por isso todas as praticas serdo avaliadas como sendo Unicas para aquele momento. Os
sujeitos envolvidos devem ser ensinados a doar o melhor de si para que o resultado final seja

satisfatdrio tanto para a escola, quanto para os alunos (Soares,1998).

2.2 A relevancia dos temas propostos para trabalhar o letramento em sala de aula

Neste caso,na hora de escolher um tema para trabalhar o docente deve parar para
avaliar a importancia e a relevancia do que estd propondo. Kleiman, Ceniceros e Tinoco
(2005, p. 77) afirmam que em todas as préaticas de leitura e de escrita 0 envolvimento dos

participantes visa a uma mudanca de estado das coisas. Deste modo:



N&o podemos negar que a pratica de ensino corresponde & prética especifica de
leitura e escrita: Os alunos leem textos “’cartilhados”, vinculados aos fonemas ou as
silabas que estdo estudando, textos que s6 sdo lidos/ escrito na escola para cumprir
as fungdes sociais &s quais se destinam aprendizagem da leitura e da escrita
(SOARES, 1998, p. 23).

Os procedimentos pedagogicos de leitura e escrita, deve se sobressair,ndo deve servir
apenas para se cumprir as tarefas propostas dos planos de aula, as atividades necessitam
apresentar aprendizados significados para a vida dos educandos, pois 0S mesmo estdo
inseridos numa sociedade injusta, a qual deve ser avaliada.

Os projetos escolares sdo muito significativos e importantes para os alunos, pois
mostram a dimensdo do que o professor deseja trabalhar. Sobre a importancia de projetos
escolares e sua relevancia para o desenvolvimento da construgdo da aprendizagem dos
sujeitos, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) versa sobre os temas Transversais:

A organizagdo dos conteldos em torno de projetos, como forma de desenvolver
atividades de ensino e aprendizagem, favorece a compreensdo da multiplicidade de
aspectos que compdem a realidade, uma vez que permite a articulacdo de
contribui¢des de diversos campos de conhecimento. Esse tipo de organizacdo permite
que se dé relevancia as questdes dos Temas Transversais, pois 0s projetos podem se
desenvolver em torno deles e serem direcionados para metas objetivas, com a
producdo de algo que sirva como instrumento de intervencdo nas situacdes reais
(como um jornal, por exemplo). Professores e alunos compartilham os objetivos do
trabalho e os conteldos sdo organizados em torno de uma ou mais questdes. Uma vez
definido o aspecto especifico de um tema, os alunos tém a possibilidade de usar o que
ja sabem sobre o assunto; buscar novas informag6es e utilizar os conhecimentos e 0s

recursos oferecidos pelas diversas areas para dar um sentido amplo a questdo.
(BRASIL, 1998, p. 41)

Sabe-se que os temas trabalhados na escola que podem ser direcionados tanto para a
alfabetizacdo quanto para o letramento s&o temas considerados transversais e
interdisciplinares, ou seja, podem ser trabalhados em todas as disciplinas, assim queira o
docente (Brasil, 1998).

Dessa forma:

Ao lado do conhecimento de fatos e situagBes marcantes da realidade brasileira, de
informacBes e préaticas que lhe possibilitem participar ativa e construtivamente dessa
sociedade, os objetivos do ensino fundamental apontam a necessidade de que os alunos se
tornem capazes de eleger critérios de acdo pautados na justica, detectando e rejeitando a
injustica quando ela se fizer presente, assim como criar formas néo violentas de atuacdo
nas diferentes situa¢des da vida. Tomando essa ideia central como meta, cada um dos
temas traz objetivos especificos que os norteiam (BRASIL, 1998. P. 35)

Como podemos perceber os temas transversais podem ser trabalhados a vontade pelos
professores e sem nenhum problema. Sendo assim, € permitido fazer diferentes usos de
diferentes temas, desde que o objetivo seja mudar e transformar a realidade dos seres

envolvidos. Diante do exposto sobre as diferencas de letramento e alfabetizacdo esperamos



que com paciéncia e dedicacdo que os docentes realizem-se atividades diferentes com suas
turmas e que ao longo do ano letivo desenvolvam projetos e propostas de letramento que
sejam voltadas para a alfabetizacdo continua de seus educandos. Sendo assim, afirma-se que
0s temas transversais podem ser indagados com a turma como forma de socializagdo em um
desenvolvimento continuo onde o professor teria como objetivos desenvolver projetos
pedagdgicos que exponham a aprendizagens significativas (COPPI, 2016).

Portanto, percebemos que tudo que os alunos aprendem na escola eles levam para a
vida, pois a escola é um lugar de aprendizagens mutuas onde se constroem conhecimentos
relevantes que devem ser continuados pela familia. Podemos afirmar também que tudo que se
aprende em casa é levado para a escola visto que o conhecimento de mundo é imprescindivel
para o desenvolvimento das habilidades dos educandos e por isso o conhecimento formal e
informal deve caminhar junto para que a alfabetizacédo e o letramento facam parte da vida do
ser que esta desenvolvendo suas habilidades (LOPES, 2010).

Desta forma, percebemos que é de fundamental importancia que as duas institui¢oes
estejam unidas para que a crianca aprenda com qualidade e perceba que as pessoas que
convivem com ela sdo unidas em um mesmo objetivo. Para que a aprendizagem aconteca é
preciso que seja desenvolvida estratégias de ensino, que deve ser tanto ludico quanto
tradicional, pois os dois ensinos se completam e o letramento e a alfabetizacdo ocorrem aos
poucos, desde que cada processo seja respeitado e realizado como com dedicagéo e
conhecimento (KLEIMAN, 2005).

CONCLUSAO

O presente trabalho objetivou apresentar algumas concepcdes das diferencas entre
letramento e alfabetizacdo e sua importancia para os docentes que desejam diferencia-las em
suas aulas e realizar projetos e propostas diferentes em sala de aula. Foi observado que o uso
da leitura e da escrita € essencial para que aos poucos o individuo interfira de maneira positiva
no meio onde esta inserido.

Percebe-se 0 quanto é importante o interesse do professor em levar algo diferente para
seus educandos e como pode ser relevante para seus alunos aprender conteldos e métodos
diferentes. Ressalta-se que a escola deve estar conectada a familia através de conversas, pois
as duas fazem parte da vida dos seres que desejam mudar. A escola é a extensao da familia e a

duas unidas realizam um trabalho mais gratificante.



E valido destacar que ser uma pessoa alfabetizada ndo significa ser uma pessoas
letrada. Como mostramos essas duas concepgdes exercem significados diferentes assim como
0S conceitos, pois uma ensina o codigo e a outra ensina a ler, escrever e descrever o mundo
sobre diferentes perspectivas. Por isso, deve haver por parte dos profissionais da educacao
propostas de intervencao que diferencie letramento de alfabetizagéo.

Notou-se também a importancia dos projetos escolares para as instituicbes que
desejam fazer algo diferente para seus alunos. E a partir do incentivo da equipe pedagdgica e
dos docentes que os jovens iniciam o descobrimento de novas oportunidades. Portanto,
sugere-se que se trabalhem algumas propostas de atividades que podem ser usadas pelo
docente para despertar nos alunos a leitura, a escrita e o desenvolvimento de outras
habilidades que serdo usadas por eles para a vida académica assim como para o seu dia a dia.

Conclui-se que para conseguir atingir objetivos no campo da alfabetizacdo e
letramento docente tem que realizar uma sequencia de atividades que trabalhe a escrita,
producédo textual e apresentacdo oral para que os alunos possam apresentar a proposta

trabalhada a fim de possibilitar interacdo, comunicacéo criticidade nos alunos.
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TRANSDISCIPLINARIDADE: OS DESAFIOS NA PRATICA E AS SUPERACOES
NO PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM

Carollyne Shanazzy Gomes Bezerra Reinaldo*

RESUMO

O artigo teve como objetivo descrever sobre as possibilidades do processo ensino aprendizagem
através da transdisciplinaridade no Ensino Fundamental I em uma escola Estadual integral na cidade
de Currais Novos/RN. Para alcance da perspectiva pedagdgica o0 mesmo desenvolveu sua metodologia
em uma pesquisa qualitativa, tendo como meios o aprofundamento bibliogréfico, com base tedrica em
autores que discorreram sobre a tematica. A educacdo no Brasil em sua origem ndo havia articulagdo
entre as disciplinas. Contudo, com as mudancas ocorridas e evolugcdo do ensino, na pratica pedagdgica
surge as possibilidades do ensino interdisciplinar, multidisciplinar e finalmente transdisciplinar. Estas
possibilidades geraram desafios, debates e reflexdes a respeito da metodologia no cotidiano escolar.
Conclui-se que as correlacfes das diversas abordagens, tanto no que se refere aos conteidos, como as
vivéncias do cotidiano e a cultura local, tornam-se uma construgdo cientifica para a aprendizagem, de
modo a conduzir o aluno a uma reflexdo, ordenando eu pensamento e conhecimentos evidenciados
durante as atividades.
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ABSTRACT

The article aimed to describe the possibilities of the teaching-learning process through
transdisciplinarity in Elementary School | at a full State school in the city of Currais Novos / RN. To
reach the pedagogical perspective, he developed his methodology in a qualitative research, with the
means of bibliographic deepening, based on the theoretical basis of authors who discussed the theme.
Education in Brazil at its origin had no articulation between the disciplines. However, with the
changes that have taken place and the evolution of teaching, in pedagogical practice the possibilities of
interdisciplinary, multidisciplinary and finally transdisciplinary teaching arise. These possibilities
generated challenges, debates and reflections about the methodology in the school routine. It is
concluded that the correlations of the different approaches, both with regard to the contents, as the
daily experiences and the local culture, become a scientific construction for learning, in order to lead
the student to a reflection, ordering me thinking and knowledge evidenced during the activities.
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1 INTRODUCAO

A educacdo em sua evolugdo tem buscado meios de superar os seus desafios diarios,
de modo que possa promover o processo ensino aprendizagem de forma mais efetiva. Dessa

forma:

A educacdo é o processo para 0 qual convergem inimeras varidveis, inclusive a
motivacdo de cada um de nds, somada a crenca de que somos agentes de mudanga,
de que a educacdo é também um ato politico, do qual somos co-participantes em
busca do exercicio da cidadania plena de todos os nossos alunos. (Carvalho, 2004,
p.157)

Diante da afirmativa de Carvalho, acredito que atraves da educacdo pode-se alcancar
Obijetivos, sendo ela motivadora. Partindo do pressuposto de que somos seres com atitudes,
busca-se-4 dessa forma, o aprendizado, e através dele procurar exercer a cidadania de forma
efetiva e construir uma nova realidade. A educacdo em sua evolucdo tem buscado meios de
superar os seus desafios didrios, de modo que possa promover 0O pProcesso ensino
aprendizagem de forma mais efetiva.

Dessa forma:

[...] a educacdo é o processo para o qual convergem inimeras variaveis, inclusive a
motivagdo de cada um de nés, somada a crenca de que somos agentes de mudanca,
de que a educacdo é também um ato politico, do qual somos co-participantes em
busca do exercicio da cidadania plena de todos os nossos alunos. Carvalho (2004,
p.157).

Estas, por sua vez, sdo motivadores em potenciais de mudancas, aonde as
transformaces sociais, econdmicas, legislativas, afetivas, bem como outros, envolvem os
alunos em um crescimento coletivo e a0 mesmo tempo de evolucéo individual.

Pode ainda considerar que séo fatores predominantes da necessidade de adaptacdes e
renovacgao na educacdo de pontos que inferem diretamente no processo ensino aprendizagem.

Nesta visdo, faz-se necessario, que a educacdo encontre sua abrangéncia, contudo,
questiona-se: é possivel aos professores do Ensino Fundamental | encontrar na
disciplinaridade melhores resultados na préatica pedagdgica que potencialize o processo de
ensino e aprendizagem?

Para uma discussdo efetiva deste artigo, busca-se alcangar o seguinte objetivo geral:
objetivo descrever sobre as possibilidades do processo ensino aprendizagem através da
transdisciplinaridade no Ensino Fundamental | em uma escola Estadual integral na cidade de
Currais Novos/RN. Esta abordagem tem sua importancia como meio de promocao reflexiva

para educadores que ainda resistem no ambiente educacional individualmente, sem



envolvimento de um trabalho em equipe, onde ainda constréi muros e atua isoladamente com
sua disciplina.

Para tanto, o desenvolvimento deu-se por meio de discussbes tedrica, como meio
metodoldgico sustentado na pesquisa bibliogréfica, do qual enfatizou-se a disciplinaridade
tendo como base tedricos e artigos que abordam sobre a tematica. Ainda pode-se classificar
como uma pesquisa descritiva do qual tem em sua abordagem descricdo da préatica

transdisciplinar de uma escola Estadual integral na cidade de Currais Novos/RN.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Conceito de transdisciplinaridade

Para (Theofilo, 2000) "a transdisciplinaridade como uma forma de ser, saber e
abordar, atravessando as fronteiras epistemoldgicas de cada ciéncia, praticando o didlogo dos
saberes sem perder de vista a diversidade e a preservacdo da vida no planeta, construindo um
texto contextualizado e personalizado de leitura de fendbmenos".

Portanto, a “interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade das trocas entre os
especialistas e pelo grau de integracdo real das disciplinas, no interior de um projeto
especifico de pesquisa” (JAPIASSU, 1976, p. 74 apud OLIVEIRA e SANTOS, 2017,
p.74).Se por muito tempo a educacdo se deu por disciplinas isoladas, onde cada professor
elaborava sua aula, seguindo seu cronograma sem relacionar-se com as demais, ao surgir a
interdisciplinaridade oportunizou uma visdo mais ampla sobre o papel pedagdgico do
professor frente a articulacdo com outras disciplinas lecionadas por profissionais de outra
area.

No entanto, por tempo perpetuou a disciplina isolada, onde educadores permaneciam
focados na metodologia Unica de sua ciéncia, limitado a sua fronteira de contetdos. Iniciando
em seguida os passos dos primeiros desafios, a abertura dos professores dialogarem para
interdisciplinaridade, de modo a superar a atividade mecéanica e reprodutiva a algo mais
complexo, porém, que permitisse uma acdo mais ampla em diversos contextos. Assim,

conclui-se que:

[...] a interdiscplinaridade é uma viséo global dos fenémenos, dos fatos, em suas
diferencas interfaces. N&o é s6 um modo de conhecer, mas também um modo de agir



consciente, disciplinado, que se desenvolve numa relacdo de intersubjetividade entre
as pessoas e numa relagdo dialética entre elas e 0 mundo. E uma compreenséo do
mundo conquistada através de conhecimentos interdependentes, dentro um projeto
consciente de descobertas, as quais sempre se abrem a novos questionamentos, a
novas descobertas ¢ a “reais transformagdes emancipatorias” (FERREIRA, p. 33
apud ALVINO, 2016, p. 4).

Faz-se assim uma compreensdo de que esta antes de sua pratica passa por uma
permissao de atitude do profissional, sua relagdo com o meio em que atua, desde ambiental,
dominio de contetdo e principalmente para com os colegas de outras areas. Com esta
aplicacdo, abre novas possibilidades para a transdisciplinaridade, aonde pode no ambiente
educacional interagir com o maior nimero de disciplinas, mas, ao mesmo tempo, respeitar a

individualidade de cada uma delas. Assim, seu conceito define-se da seguinte forma:

Etimologicamente, trans € o que esta a0 mesmo tempo entre as disciplinas, através
das diferentes disciplinas e além de todas as disciplinas, remetendo também a ideia
de transcendéncia. O senso comum intui que todas essas inter-relacdes ocorrem no
mundo e na vida (CENTRANS, 2002, p. 10)

Figura 1: Compreenséo da disciplinaridade em sua ampla funcionalidade segundo o modelo

de Jantsch:

Multidisciplinaridade
Sistema de um so nivel e de | I ] I ]
objetivos multiplos: nenhuma
cooperagao

Pluridisciplinaridade
Sistema de um so nivel e de
objetivos multiplos;
cooperagao, mas sem
coordenacao

Interdisciplinaridade

Sistema de dois niveis e de D
objetivos multiplos;

cooperagao precedendo de

nivel superior

Transdisciplinaridade

Sistema de niveis e de
cbjetivos multiplos;
coordenagao com vistas a
uma finalidade comum dos
sistemas

Fonte:http://wazushi.com.br/2016/02/voce-sabe-0-que-e-um-profissional-ou-equipe-transdisciplinar/

Ainda considerando os aspectos influentes da Unesco, no relatério que Jacques Delors
elaborou sobre a Educacdo para o Seculo XXI, definiu-se os quatro pilares da Educacéo,

como aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser. Por sua



vez, além dos dois pilares adicionados, aprender a participar e aprender a antecipar,

influenciando diretamente no conceito e pratica da transdisciplinaridade. Nesta visdo

construiu-se os elementos norteadores:
A transdisciplinaridade serd uma expresséo robusta e consistente na medida em que
desenvolva continuamente a reflexdo teorica, crie pontes entre a teoria e a pratica,
implemente-as nos mais diversos campos e as avalie, pois s6 assim poderé corrigir
continuamente sua direcdo e seus parametros, enriquecendo-se e encurtando 0s
caminhos para a resolucdo de problemas que digam respeito a sustentabilidade da
sociedade e do ser humano. Assim, apoiada na pesquisa, pura e aplicada, a
transdisciplinaridade fomentara um dialogo constante entre a teoria e a pratica. Além
disso, € fundamental que os diversos nlcleos de pesquisa e aplicacdo transdisciplinar
no Brasil e no exterior mantenham uma troca constante de informagcdo, partilhando
suas pesquisas e seus resultados, a fim de que seus olhares sejam mutuamente

corrigidos e ampliados, otimizando o processo da Evolugdo Transdisciplinar na
Educagdo (CETRANS, 2002, p.12)

Por outro lado, Fazenda (2002) cita que a aplicacdo do método interdisciplinar permite
ao aluno tanto a aquisicdo de conhecimento tedrico e pratico para a solucdo de situagéo-
problema, mediante as varias areas da educacdo, como também a solucdo de questbes de
cunho intelectual. Assim, o método interdisciplinar contribui para a maior assimilacdo dos

conteddos por parte dos estudantes.

2.2 Curriculo e transdisciplinaridade

Silva, 1999 Na busca de uma solucdo propde sobre o abandono do curriculo padréo,
pré-definido utilizado recentemente, para a ado¢do do “curriculo da sala de aula". Este,
construido no trabalho diério do professor e do seu relacionamento com o meio na busca pela

compreensdo multifacetada da realidade vivenciada do aluno.

Curriculo é uma construcdo social do conhecimento, pressupondo a sistematizacao
dos meios para que esta construcdo se efetive; a transmissdo dos conhecimentos
historicamente produzidos e as formas de assimila-los, portanto, producéo,
transmissdo e assimilacdo sdo processos que compdem uma metodologia de
construcdo coletiva do conhecimento escolar, ou seja, o curriculo propriamente dito
(VEIGA, 2002, p.7).

Nesta abrangéncia total, a capacidade do homem vai muito além, necessitando apenas
do papel inicial e preciso para partilhar com a sociedade. Castells (1999 apud Lima Junior
2014 p. 24) afirma que “enxerga a sociedade atual como uma ‘sociedade em rede’, na qual as
estruturas, fungdes e processos dominantes estdo organizados em torno de redes”. Ou seja, as
redes se mantém unidas e estas geram resultados através da difusdo da logica destas redes,

assim, a educacgéo pode ser gerida nesta rede de disciplinas.



[...] uma nova transdisciplinar idade com um paradigma que permita a0 mesmo
tempo , a distingao , separacdo , ou mesmo a oposicdo , isto é , a disjuncdo desses
dominios cientificos mas que possa fazé-los comunicar sem operar a reducdo ' .
(MOR IN apud .WEIL,1993,p.33)

A UNESCO, através do Congresso Ciéncia e Tradicdo: Perspectivas
Transdisciplinares para o século XX, elaborou através da Declaragdo de Veneza documentos
com pontos norteadores e fundamentais para a pratica da transdisciplinaridade. Ja& no
Congresso realizado em Portugal no ano de1994 alguns pontos foram definidos sobre o termo

disciplinaridade na carta da Transdisciplinaridade:

Artigo 3: A transdisciplinaridade é complementar a aproximacdo disciplinar; faz
emergir da confrontacdo das disciplinas dados novos que as articular entre si,
oferece-nos uma visdo da natureza e da realidade. A transdisciplinaridade néo
procura o dominio sobre as vérias disciplinas, mas, a abertura de todas elas aquilo
gue as atravessa e as ultrapassa (CETRANS, 2002, p. 5)

Faz-se preciso dizer que apesar de ter sido citada por Piaget em 1970, este meio de
trabalho pedagdgico foi se construindo e firmando-se ao longo das décadas para melhor se
constituir em especificidade de sua proposta inicial, até hoje muitas escolas, professores ndo

atuam com a mesma. Santos (2005, p.2 apud Lima Janior, 2014, p.291) afirma que:

[...] se a Ciéncia Moderna significou uma mudanca radical no modo de pensar dos
homens medievais, a transdisciplinaridade, hoje, sugere a superagdo da mentalidade
fragmentaria, incentivando conexdes e criando uma visdo contextualizada do
conhecimento, da vida e do mundo.

Deste modo, se a transdisciplinaridade incita a pesquisa cientifica, considerando os
conhecimentos e cultura j& existente, as disciplinas precisam estar articuladas para verem 0s
pontos comuns gque auxiliam-se, aonde juntas possam produzirem a aprendizagem do aluno.
Contudo, se faz preciso esta abrangéncia nos diversos niveis das possibilidades do

conhecimento e ciéncias, como explica Mousinho e Espindola (2011, p. 5):

A educacdo € um processo essencialmente interior. Trabalhar visando a
transdisciplinaridade é uma oportunidade impar de melhorar as formas de ensinar e
de aprender, tornando-as muito mais prazerosas e eficientes. Quando tomamos
consciéncia desse fato, a percepcao e a sensibilidade nos conduzem a necessidade de
transcender a especificidade disciplinar e enveredar por diferentes campos de
conhecimento sem a identificacdo com apenas um deles. A flexibilizagdo das
propostas educacionais possibilita que o aluno construa os caminhos de sua
aprendizagem com autonomia.

Assim sendo, compreende-se que 0 no processo da aprendizagem € preciso contribuir
na formacéo individual do aluno, ou seja, na sua personalidade, na sua formacao de cidadao,
refletindo sobre suas ac¢des escolhas no seu meio. As possibilidades de ndo somente aprender

0 que ja foi definido, mas, de poder reconstruir novos conceitos através da vivéncia de novas



experiéncias, de inovar ou descobrir novos saberes, tendo como principio o que ja se foi
descoberto e analisar seus aspectos de registros e pesquisas.

Portanto, o processo educativo contribui para formar a personalidade e o carater do
aluno, que se expressardao por meio dos seus valores e das suas escolhas, da sua postura diante
da vida e do mundo. Na visdo disciplinaridade, o curriculo esta no contexto da escolha por
uma pratica articuladora entre as disciplinas, isto porque, o curriculo ndo € imutavel, ele pode
e deve sofrer alteracdes quando necessario. Assim, vale destacar que para o processo de
conhecimento escolar se faz preciso compreender um aspecto mais amplo sobre as questfes
dos curriculos.

Sobre esta tematica Sopelsa (2015, p. 97) comenta que nesta visdo “se faz preciso
repensar o modelo de ensino, de modo a adentrar em préaticas pedagogicas inovadoras, que a
redefinicdo do curriculo permeie nas bases do dialogo”, da pesquisa, da experiéncia entre as
disciplinas de modo a produzir novos conhecimentos.

A educacdo ndo é para ser efetiva sobre disciplinas isoladas. A nova educagdo remete
uma maior interacdo entres os saberes que abrange as diversas disciplinas para um melhor
desempenho do aluno. Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs(1998) destacam que se
faz preciso a superacdo fragmentada dos conhecimentos das disciplinas, que por tempo
permaneceu no ensino tradicionalmente. Para tanto, Nogueira, Menezes e Ledo (2015, p.2)

destacam que:

E necessario que sejam desenvolvidos programas de formagdo continuada para os
docentes, visando discutir e aprofundar as bases em que estdo fundamentados os
PCN, tais como o0s pensamentos sistémico e complexo, a inter e a
transdisciplinaridade e suas praticas através de metodologias como a pedagogia por
projetos e outras que problematizem situacdes do contexto do aluno. Essa pesquisa
tem como objetivos elaborar descritores de competéncias e construir uma
metodologia que possam orientar o ensino por projetos transdisciplinares.

A Base Nacional Curricular Comum- BNCC (2016) destaque justamente nesta
proposta de ensino, aonde explicita a educacdo o direito do aluno desenvolver e aprender
infinitas possibilidades para que ele possa desenvolver plenamente se papel atuante na
sociedade e, a0 mesmo tempo, preparando-se para atuar no mercado de trabalho. “a BNCC ¢é
um conjunto de referéncias para que as escolas e 0s professores, no exercicio de sua
autonomia, elaborem, revisem e implementem as suas propostas curriculares e projetos

pedagogicos”. (Callegari, 2018, p. 8)

2.3 A transdisciplinaridade na pratica de uma escola regular



Em uma escola Estadual do municipio de Currais Novos/RN do qual atende em tempo
integral E.E T.I.E.G, desde que passou a atender nesta modalidade houve uma preocupacéo da
direcdo junto a coordenacéo de estabelecer um elo na pratica metodoldgica de ensino.

Tomando como base o ensino através de projetos na escola, aonde as disciplinas se
integram na tematica identificando dentro do curriculo o que pode ser explorado junto ao
aluno neste contexto, toda escola envolve-se e os alunos sdo estimulados a vivenciarem este
processo de aprendizagem se auto descobrindo.

Por exemplo, desta pratica da escola destaca-se o projeto “Somos todos artistas”, do
qual desenvolveu-se com as disciplinas Mdsica, Artes, Linguagem Oral e Visual, Natureza e
Sociedade, aonde o estudo sobre artista da terra fizeram estudos sobre a obra e vida de
artistas.

Foi destacado aqui sobre o trabalho transdisciplinar “Adriano Santori”, neste processo
os alunos envolveram-se na pratica, sendo trabalhado a diversidade deste artista e
contextualizado dentro das disciplinas, ampliando de forma significativa a visdo do aluno,
sobre texto de cordel, a histéria da cidade, as obras do artista (cantor, pintor, escritor),
interpretacdo de mausicas, instrumentos musicais e reproducdo artistica por eles mesmos.
Tornando-se um trabalho que encantou toda a comunidade escolar, com exposi¢cdo dos
trabalhos.

O projeto teve como objetivo conhecer artistas da terra e suas obras, comparando-as
com as de outros artistas famosos, ao mesmo tempo ampliando os conhecimentos abrangentes
nas disciplinas envolvidas no projeto. Sua justificativa dar-se pela oportunidade de ampliar a
visdo do aluno sobre a arte, conhecendo o artista da terra, como meio de valorizagdo a si, a
sua comunidade e seu desenvolvimento cultural. Neste contexto desenvolveu-se com as
atividades:

* Releitura de quadros (exploracdo de conceitos diversos a partir da leitura e com viséo
emocional)

« Paisagem natural da regido (a natureza e a acdo do homem, resultados desta a¢ao)

* Interagir com materiais e instrumentos variados utilizados em Artes (Visuais, textos e

Musica);

» Estudo da origem de Currais Novos (historia, evolugdo, mudanca da estrutura fisica,
cultura, tradicéo)

* Visitas a locais que tem na obra

» Estudo dos passaros da regido (concriz, azuldo, outros)

* Reproducéo de telas com material variados (papel, cd, ceramica, etc)



* Hino de Currais Novos- Histéria da cidade

» Personalidades da cidade retratado pelo artista ou que marcou a cidade.

A primeira obra a ser trabalhada foi uma que destaca 0s passaros da regido na
localidade em que foi a origem da cidade de Currais Novos/RN, o Pico do Totoro, do qual foi
explorada a historia da origem da cidade, o hino da cidade, caracteristica agricola, pecuéria e

cultural da cidade.

Figura 1: Quadro inicial trabalhado na transdisciplinaridade

Fonte: arquivo da escola
Os alunos destacaram sobre a vida no campo em um trabalho de envolvimento pela
vivéncia de muitos, fizeram passeio ao local, receberam a visita do artista, representaram a
obra na sua visdo. Construiram texto, recontaram historia trabalhada e reproduziram em
quadros. Desta maneira a escola atende o art. 8° da BNCC:
Contextualizar os contetdos curriculares, identificando estratégias para apresenta-
los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base

na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens se desenvolvem e sdo
constituidas (Brasil 2016 p. 8)

Esta afirmacao na vivéncia dar-se por utilizarem de instrumentos para o canto do Hino
da cidade e construirem instrumentos com material de sucata, proporcionando aos alunos
momento de grande participacdo e interacdo. A historia da cidade apresentou um contexto
sobre a origem da cidade, a evolucédo e transformacdes da cidade, aonde o aluno trabalhou o

lado social, 0 meio ambiente, as formas e estética da arquitetura antiga, fazendo um passeio



pela cidade e conhecendo os prédios que sdo culturais e que se preservaram ao longo do

tempo na cidade.

Figura 2: Quadro do Centro antigo da cidade de Currais Novos

Os textos literarios do artista foram trabalhados explorando o contexto geral dos
mesmos dentro da realidade local ao qual faz referéncias no cordel. A exploracdo sobre a
figuras culturais da cidade foram exploradas, interpretacdo do texto e novos textos criados
tendo como base o original foram desenvolvidos de forma a ampliar a visdo do aluno sobre a

variedade textual, oportunizando na producao a pratica da escrita.

Figura 3: Quadro Texto trabalhado

Literatura de Cordel

As Visoes de Zé do E.T.
para o Fim do Milénio

*

Autor: Adriano Santori

Nesta literatura de cordel os alunos puderam também obter informac@es e partilhar de

um estudo sobre as divindades religiosas, conhecendo a abrangéncias de trés que eram citadas



no texto: Buda, Al& e Jesus, intensificando-se na histéria de Jesus de Nazaré. Santos (2018
apud Lima Junior, 2014, p. 290) afirma que a transdisciplinaridade “cria situagdes de maior
envolvimento dos alunos na construcao de significados para si”.

Este projeto transdisciplinar trouxe para os alunos uma ampla visdo de contetdos, sem
necessariamente estar diferenciando contetdos e disciplinas isoladas, mas, ao mesmo tempo a

interacdo e o melhor a aprendizagem na pratica com suas articulag@es enriquecedoras.

3 CONCLUSAO

A transdisciplinaridade surge como proposta de transformar a educacdo em um
processo mais dinamico e participativo, aonde o aluno possa interagir com sua aprendizagem,
articuladaas dimensdes que ddo suporte para construgdo de seu crescimento, desenvolvimento
como cidadao, profissional atuante e contribuinte para com a sociedade.

Oportunizar os alunos a viver o aprendizado como construtores de seus conhecimentos
é essencial, ndo com disciplinas isoladas, mas, com assuntos que ultrapassem areas, que
permitem a interacdo e ampliagdo cientifica, de conhecimentos prévios, de conhecimentos
construidos e transformados, que levem o aluno a transpor de forma critica e construtiva todas
as formas do aprender, do ser, do agir.

O trabalho buscou em sua problematica descobrir a possibilidade dos professores do
Ensino Fundamental 1 encontrar na disciplinaridade melhores resultados na pratica
pedagogica que potencialize o processo ensino aprendizagem, encontrando sua resposta no
trabalho desenvolvido por uma escola Estadual Integral no municipio de Currais Novos/RN,
onde consegue desenvolver um trabalho de exceléncia com seu publico de discentes.

Alcanga-se, assim,sua objetividade de descrever o processo de ensino aprendizagem
centrado na disciplinaridade em um dos projetos realizados pela instituicdo, aonde além da
tematica foi extraido a aprendizagem da valorizacdo cultural, da capacidade de cada um ser
um artista, da partilha, do respeito e a capacidade de criar e inovar a partir de dados e
informacdes ja existentes.

Conclui-se que as correlacdes das diversas abordagens, tanto no que se refere aos
contetdos, como as vivéncias do cotidiano e a cultura local, tornam-se uma construcao
cientifica para a aprendizagem, de modo a conduzir o aluno a uma reflexdo, ordenando eu

pensamento e conhecimentos evidenciados durante as atividades.
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FORTALECIMENTO DAS GESTOES ESCOLARES EM SUAS PRAXIS E O PLANO
MUNICIPAL DE EDUCACAO: Uma analise da vigésima Meta do PME de Santa
Rita/PB

Cybelle Mackenna Enedino Braga®

RESUMO

O presente trabalho teve por objetivo analisar os pilares que viabilizam a educagdo publica no
municipio de Santa Rita com base nos dados apresentados através do PME, nos objetivos a serem
alcancados para garantir a qualidade do servigo educacional ofertado, tomando como base o Plano
Municipal de Educacdo e no fortalecimento das gestBes escolares em sua praxis. Metodologicamente,
trabalhou-se com pesquisa documental, aonde se observou os documentos que amparam, orientam e
regulamentam o servico publico educacional do municipio de Santa Rita - PB. Durante as pesquisas
realizadas, a importancia de o docente conhecer os documentos que amparam sua pratica ficou
evidente, certamente, esse fator contribuiria muito para a melhoria do servi¢co publico educacional.
Espera-se, pois, que o(a) gestor(a) educacional conheca plenamente as bases legais da educacéo, sua
responsabilidade perante as metas do PME de Santa Rita, os programas financiadores da educacéo
bemcomo as Leis que direcionam a préatica educacional, para que seu espaco de atuacao profissional se
torne o mais eficiente possivel no que se refere ao que pretendemos alcancar quando falamos no
servico publico educacional prestado no municipio em questao.

Palavras-chave: Gestor. Educacional. Fortalecimento. Municipio.

ABSTRACT

This study aimed to analyze the pillars that enable public education in the municipality of Santa Rita
based on the data presented through the PME, on the objectives to be achieved to guarantee the quality
of the educational service offered, based on the Municipal Education Plan and in strengthening school
management in its practice. Methodologically, we worked with documentary research, where we
observed the documents that support, guide and regulate the educational public service in the
municipality of Santa Rita - PB. During the research carried out, the importance of the teacher
knowing the documents that support his practice was evident, certainly, this factor would contribute a
lot to the improvement of the public educational service. Therefore, it is expected that the educational
manager knows fully the legal bases of education, his responsibility towards the goals of the SME of
Santa Rita, the education financing programs as well as the Laws that guide the educational practice,
for that your professional performance space becomes as efficient as possible with regard to what we
intend to achieve when we speak about the public educational service provided in the municipality in
question.

Keywords: Manager. Educational. Fortification. County.
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1 INTRODUCAO

Tendo em vista a grande demanda de trabalho no tocante ao ambito educacional
publico municipal, as metas do Plano Municipal de Educacdo (PME), os Programas Federais,
0s Projetos Municipais e as diversas realidades educacionais que nossas escolas tem para
atender, o referido documento visa oferecer subsidios para a organizagdo do trabalho
administrativo e por consequéncia pedagdgico nas unidades educacionais do Sistema
Municipal de Ensino de Santa Rita.

O Plano Municipal de Educagdo (PME) é o documento que traca vinte metas a serem
alcancadas no decénio que compreende os anos 2014/2024. O documento ainda traz objetivos
e estratégias para o sucesso da oferta educacional pablica e deve servir de amparo para as
acoes da Secretaria Municipal de Educacéo a fim de que o mesmo seja efetivado, tendo em
vista que o instrumento foi construido com base nas especificidades, necessidades e
identidade da populacéo local.

Diante do PNE (Plano Nacional de Educacéo) que deu o norte para a formulagdo dos
Planos Municipais de Educacdo, o Municipio de Santa Rita se viu diante do desafio de
construir seu PME. O documento é fruto de uma grande forca tarefa visto que os prazos para
sua concepcao coincidiram com uma greve dos servidores da educacdo em curso. O grupo de
sistematizacdo a época, enfrentou grandes dificuldades para organizar e fazer acontecer as
plenérias exigidas para a concepcdo do documento. Mesmo assim as discussdes aconteceram
e as contribuicbes do grupo do magistério foram registradas, apesar do periodo
consideravelmente prejudicial ao documento.

Com o documento concebido, o quadro de gestores escolares do municipio se viu
diante de uma importante ferramenta de apoio a sua praxis, de forma a aliar o que se espera da
educacao aos recursos com que ja contavam. Surge ai o grande desafio: Como fazer educacéo
publica de qualidade com os poucos recursos que tinhamos?

O presente trabalho teve por objetivo analisar os pilares que viabilizam a educacéo
publica no municipio de Santa Rita com base nos dados apresentados, nos objetivos a serem
alcancados para garantir a qualidade do servico educacional ofertado tomando como base o
PME (Plano Municipal de Educacdo) e no fortalecimento das gestfes escolares em sua praxis.
De forma a facilitar e padronizar minimamente o servico publico ofertado pelas escolas

municipais de Santa Rita.



Metodologicamente, trabalhou-se com pesquisa documental, aonde se observou os
documentos que amparam, orientam e regulamentam o servico publico educacional do
municipio de Santa Rita - PB. Por outro lado, também adquirimos e analisamos informac6es
qualitativas e quantitativas a respeito do tema em fontes oficiais. Por fim, a pesquisa também
foi estruturada através da analise bibliografica, selecionando material que estivesse alinhado

com o assunto.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O trabalho do Gestor Educacional e a importancia do financiamento da educacdo na

atenuacdo da desigualdade social

A Gestdo Educacional deve se traduzir em uma acdo dinamizadora que possibilite a
integracao das dimensdes politica, pedagdgica e administrativo-financeira da gestdo escolar, a
fim de estimular a renovacdo e a melhoria do processo deensino-aprendizagem, visando
garantir a formacdo integral do(a) cidadéo(a).

Para Vasconcellos (2000, p. 10) “a educacéo é projeto, e, mais do que isto, encontro de
projetos; encontro muitas vezes dificil, conflitante, angustiante mesmo; todavia altamente
provocativo, desafiador, e, porque ndo dizer, prazeroso, realizador”. Desse modo, entendemos
que o(a) gestor(a) educacional enquanto gerenciador(a) da educacdo tem sua acao politica
pedagdgica voltada para a organizagdo e viabilizagdo de todo o trabalho
pedagdgico/administrativo/financeiro, cabendo ao(a) mesmo(a) atribuir  funcdes,
acompanhando, inserindo, integrando; para que essas trés esferas se desenvolvam
satisfatoriamente e de forma democratica, elevando assim a escola a patamares de qualidade
do servico publico oferecido (VASCONCELLOS, 2000).

Segundo Nogueira (2005, n.p.) “a palavra projeto origina-se do latim projectu,
‘langado para diante’ e se refere a ideia que se forma de executar ou realizar algo no futuro:
plano, intento, designio”. Outrossim, a escola faz parte do projeto de vida do(a) cidadao(a),
acima de tudo, sem educacéo a vida se restringe a muito pouco ou quase nada.

Tomando como base a educagdo enquanto projeto, afirma-se que ndo existe projeto

sem planejamento, dai a importancia da comunicagdo entre a equipe que compde esse fazer



educacional, ndo podendo tirar o “projeto educagdo” da teoria para colocar em pratica sem
planejar.

Para Muramoto (1991, p.3), [..] “trabalhadores que ndo se comunicam
horizontalmente, para a reflexdo de sua pratica profissional, tendem a uma visdo parcial,
truncada do processo de trabalho, perdendo a possibilidade de controle sobre esse processo”.

Portanto, enfatiza-se aqui a necessidade da pratica do planejamento, que é tdo
importante quanto as experiéncias oriundas dele, em sala de atividades, junto com os alunos e
alunas, mas que em alguns sistemas de ensino ainda é visto e conduzido como uma atividade
de importancia secundaria ou dispensavel.

Dessa forma, com essas nuances de questionamentos, sobretudo com um compilado de
informacdes sobre as bases legais que amparam a educacdo municipal de Santa Rita, as metas
educacionais a serem alcancadas, seus objetivos e o aparato de financiamento da educacéo,
espera-se contribuir para a organizacao e otimizacao do trabalho realizado em todos os setores
gue compdem as Escolas do Sistema Municipal de Ensino.

Diante do exposto até o momento percebe-se que o PME de Santa Rita é um
documento indispensavel para o processo de ensino/aprendizagem de qualidade. Hoje o
municipio conta com essa ferramenta que da norte a pratica administrativa, gestora e
pedagogica da educacao e, certamente, estd em periodo de monitoramento das acgdes.

Para que as metas estabelecidas no PME sejam alcancadas, se faz necessario o
engajamento de todos os trabalhadores da educacdo, cada setor tem sua respectiva
responsabilidade para que os percentuais estabelecidos nas Metas e Estratégias sejam pelo

menos aproximadamente atingidas.
2.2 A vigésima Meta do Plano Nacional de Educacdo

Como o tema do presente artigo é voltado para a vigésima meta, das doze estratégias
previstas no PNE (Plano Nacional de Educacéo) que foi reproduzida literalmente pelo PME,
uma chama a atencdo: Meta 20: Financiamento da educacdo: Ampliar o investimento
publico em educacdo publica de forma a atingir no minimo o patamar de sete por cento do
Produto Interno Bruto — PIB do pais no quinto ano de vigéncia desta Lei €, no minimo, o
equivalente a dez por cento do PIB ao final do decénio (PNE, 2014).

Para ela foi criada a estratégia 20.12: definir critérios para distribuicdo dos recursos
adicionais dirigidos a educacdo ao longo do decénio, que considerem a equalizacdo das

oportunidades educacionais, a vulnerabilidade socioecondmica e 0 compromisso técnico e de



gestdo do sistema de ensino, a serem pactuados na instancia prevista no 8 50 do art. 70 desta
Lei (PNE, 2014).

A referida estratégia dentro da meta ilustra bem a preocupacdo de quem tem a
educacao como missdo profissional: a de fazer com que a politica publica educacional esteja
ao alcance de todos de forma a atenuar a desigualdade social tdo latente em nossas escolas.
Como pudemos observar mesmo as metas mais populares como a universalizacdo do
atendimento escolar para a populacdo de 4 e 5 anos, 0 acompanhamento individual de cada
estudante do ensino fundamental, a universalizagdo do atendimento escolar para a populacéo
de 15 a 17 anos, a elevacdo da matricula, acdes tdo necessarias sé poderdo ser alcancadas
mediante investimentos financeiros fatores que tornam a vigésima meta de fortalecimento
imprescindivel.

De acordo com Capanema (2012, n.p.) “no desenvolvimento da educacdo muitos séo
0s elementos, atores e situacdes envolvidas. Desde a elaboragdo de uma proposta nacional,
passando pelos pensadores de educacdo e finalizando no fazer do profissional na sala de aula,
onde se materializa toda a teoria”. Desta feita, o conhecimento das Bases Legais que amparam
a educacdo no Sistema Municipal de Santa Rita nas esferas federal, estadual e municipal é de
suma importancia para todos os profissionais da educacao.

A leitura da Constituicdo Federal, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, Plano
Nacional de Educacdo, Plano Municipal de Educagdo, Plano de Cargos, Carreiras e
Remuneracdo do Magistério Municipal e Resolucdes do Conselho Municipal de Educacdo se
constitui num 6timo percurso de leituras para enriquecimento do conhecimento do docente em
direitos e deveres e, certamente, apoiard o fortalecimento das acfes educacionais através de

seus atores em suas praticas.

2.3 Fortalecimento e autonomia das Gestdes Escolares

A educacdo publica atualmente recebe ou deve receber incentivos financeiros dos
entes federados (Unido, Estados e Municipios), obedecendo ao regime de colaboracédo
estabelecido em Lei (Constituicdo Federal art. 211 8 1° Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n® 14, 1996 e LDB art. 9 inc. I11, 1996).

Conforme p6de-seobservar, 0 PME de Santa Rita compreende o decénio 2014/2024,
prevendo e estabelecendo metas, objetivos, estratégias e prazos para o alcance de uma
qualidade na oferta dos servigos educacionais cada vez melhor e mais abrangente de forma

ndo sO a garantir 0 acesso como também a permanéncia da populacdo em ambiente escolar. O



PME contempla o advento educacional de forma a inserir e integrar todos os envolvidos no
processo educativo sem distingéo.

Diante de tamanha responsabilidade para cumprir as metas do PME no municipio de
Santa Rita ndo se pode deixar de enfatizar a importancia dos recursos financeiros onde as
Unidades Educacionais sdo financiadas basicamente pelos repasses do governo federal através
de seus programas.

Por sua vez, nos Centros Integrados de Educacdo Infantil (CIEI’s) o principal deles ¢ o
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e nas escolas os principais sdo o PDDE, PDE
Escola e 0 Novo Mais Educacdo, todo o Sistema Educacional Municipal é beneficiado ainda
com o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE).

Todos esses programas federais injetam recursos de suma importancia para o
andamento da pratica pedagogica, recursos esses essenciais a existéncia das escolas e ao bom
andamento dos planos de acbes educacionais e planos gestores para alcancar a melhor
qualidade possivel da oferta educacional e dessa forma chegar perto de alcancar as metas
previstas no PME.

Os Programas Federais viabilizam um servico educacional publico de melhor
qualidade, estimulando a autonomia da gestdo educacional, bem como as a¢cdes democraticas
no emprego dos recursos através dos Conselhos Escolares. A partir do momento que a escola
passa a ser a Unidade Executora dos seus préprios recursos a educacdo comeca a ser
contextualizada com a realidade da comunidade onde a escola estd inserida, garante-se o
aumento das probabilidades de garantia do principio da igualdade de oportunidade para todos
e todas.

Outro ponto importante a ser considerado é a descentralizacdo das demandas
educacionais, isso permite que o direito do cidaddo chegue mais rapidamente até ele, pois o(a)
gestor(a) educacional é a ponte entre os administradores publicos e 0 povo.

O fato é que os Programas Federais aliados a responsabilidade do gestor municipal
tem impulsionado a vida nas escolas, hd muitas que estdo abertas de domingo a domingo com
grande demanda educacional e oferta de atividades pedagogicas de enriquecimento humano,
cultural, vivéncias, oficinas, palestras, com isso a escola se aproxima de sua comunidade e
essa clientela se apropria do seu bem precioso, muitas vezes 0 Unico espaco de interacao
humana das localidades, onde os jovens, criangas e suas familias que sofrem com a falta de
equipamentos publicos de lazer e interacdo ainda se sentem protegidos e valorizados, dignos

de oportunidades e longe dos perigos que séo tantos.



Deste modo, de acordo com Novo (2017), o financiamento da educacdo é elemento
estruturante para a organizacao e o funcionamento das politicas publicas educacionais e, desse
modo, para materializacdo do Sistema Nacional de Educacdo. Embora ndo seja fator
suficiente, é condicdo necessaria para a universalizacdo do direito a educacdo publica de
qualidade. Considerando esse prisma, vemos que 0 ambiente escolar ndo pode ser concebido
sem 0 necessario aparato financeiro e, por se tratar de territorio de mudanca de realidades,
precisa ser organizado de forma a propiciar uma aprendizagem mais igualitaria, atenuando
através da educagdo o abismo social em que vivemos.

Diante do exposto, ainda sugere-se a criacdo de uma comissdo permanente que pode
ser a nivel municipal ou escolar, para avaliagio e monitoramento de projetos, a fim de
acompanhar os possiveis projetos inscritos para fim de complementacdo de carga horéria do
docente.

Compreende-se que essa agdo eliminaria ou diminuiria 0 engavetamento de projetos
importantes, vistos apenas como cumprimento burocratico e seria mais uma ferramenta para
garantir o sucesso no empreendimento educacional visto que muitas vezes os projetos ficam
no lugar apenas de cumprimento de burocracia e ndo sao efetivamente executados.

Enfim, com o plano de acdo do gestor educacional delineado, Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) atualizado, o apoio do dirigente municipal de educacdo, o indispensavel
incentivo dos Programas Federais para a educacdo, o Conselho Escolar; o gestor escolar,
junto aos sujeitos envolvidos na praxis pedagdgica, devera associar a essas ferramentas
administrativas aqui citadas aos anseios, expectativas, realidades distintas e dessa forma
empreenderesforgos para a construgdo de uma escola cidadéa e plural, a que integra e acolhe, a
que garante direitos, a que desperta 0 senso critico e a que oportuniza o protagonismo de
historias reais.

Com a visdo panoramica dessa estrutura organizacional e a consciéncia de que a agdo
da escola perpassa as dimens@es politica, pedagdgica e administrativo-financeira da educagao
publica municipal, compreende-se que a atuacdo do(a) gestor(a) educacional se junta com
outras acdes, em campos diferenciados, mas com 0 mesmo compromisso: empreender
esforcos, parcerias e investimentos para fortalecer as a¢fes docentes e, consequentemente, o

acesso, permanéncia e aprendizagem dos alunos e alunas do nosso sistema educacional.



4 CONSIDERACOES FINAIS

A prética pedagogica requer que se pense de forma genérica, mas especifica ao mesmo
tempo, de forma macro e micro, a curto e longo prazo para que se faca educagédo para toda a
sociedade, através de diferentes meios e em diferentes espacos sociais, levando em conta as
diferentes realidades e, porque ndo, se utilizando dessas diferentes realidades em beneficio do
fazer educacional.

Espera-se, pois, que o(a) gestor(a) educacional conheca plenamente as bases legais da
educacédo, sua responsabilidades perante as metas do PME de Santa Rita, os programas
financiadores da educacdo bem como, as Leis que amparam a préatica educacional para que
seu espaco de atuacao profissional se torne o mais eficiente possivel no que se refere ao que
pretendemos alcancar quando falamos no servig¢o publico educacional prestado no municipio
em questao.

Obviamente que a falta de receitas prontas e definitivas fazem com que a préatica do(a)
gestor(a) educacional seja um projeto elaborado e reelaborado ano a ano e/ou quantas vezes
forem necessarias para que o caminho a se percorrer conduza onde se pretende chegar
levando em consideracdo que esse caminhar precisa e deve continuar.

Conclui-se que este documento abre discussdes sobre a responsabilidade dos entes
federados, dos(as) dirigentes municipais de educacao, dos(as) gestores(as) educacionais, traz a
luz da discusséo a importancia de conhecer as bases legais da educacdo Municipal, o PME,
reunindo informacdes de extrema importancia para organizar e, porque ndo, padronizar
(obviamente respeitando as especificidades de cada comunidade escolar), o servico publico
educacional oferecido nas escolas e Centros Integrados de Educacdo Infantil (CIEI’s) que

compdem o Sistema Educacional de Santa Rita — Pb.
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AS NOVAS TECNOLOGIAS EM SALA DE AULA E SEUS DESAFIOS

Edson Gomes de Lima®

RESUMO

Este estudo pretendeu analisar as novas tecnologias em sala de aula e seus desafios. Foi foi elaborado
a partir de uma pesquisa bibliografica, pautada em uma analise qualitativa dos principais conceitos,
pertinentes ao objeto de estudo. Foram efetuadas pesquisas de artigos relacionados a tematica.
buscando respaldo em textos de tedricos renomados para responder poder respoder a pegunta do nosso
problema de pesquisa. Sabe-se, que embora o professor tenha consciéncia da importancia do uso das
novas tecnologias em sala de aula, ele ainda se depara com os desafios de se associar o contetido
pedagdgico aos instrumentos tecnolégicos, o que reforca a ideia de que é preciso uma busca
permanente de capacitacdo do docente para desenvolver habilidades e técnicas necessarias para uma
aprendizagem que seja, realmente, significativa com o uso das tecnologias digitais em sala de aula.

Palavras-chave: Educacdo. Novas tecnologias. Ensino. Aprendizagem.

ABSTRACT

This study aimed to analyze the new technologies in the classroom and their challenges. It was
elaborated from a bibliographic research, based on a qualitative analysis of the main concepts,
pertinent to the object of study. Research on articles related to the theme was carried out. looking for
support in texts by renowned theorists to answer to answer the question of our research problem. It is
known that although the teacher is aware of the importance of using new technologies in the
classroom, he is still faced with the challenges of associating pedagogical content with technological
instruments, which reinforces the idea that a search is needed permanent teacher training to develop
skills and techniques necessary for learning that is really meaningful with the use of digital
technologies in the classroom.

Keywords: Education. New technologies. Teaching. Learning.

1 INTRODUCAO

Presencia-se a evolucdo tecnologica em todos os tipos de aparelhos, como
programas de computadores que, todos os dias mudam sempre, celulares, trazendo
aplicativos mais avancgados, tablet, notebook. Estes proogramas estdo ficando cada vez
mais aperfeicoados e 0s jovens ja se reconhecem com estes novos recursos tecnologicos.

Se o docente da instituicdo ndo procurar se adequar a este novo avanco

tecnologico, ele ficara com seu método de ensino totalmente ultrapassado, pois, diante dos
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conhecimentos dos alunos, esses ficardo totalmente desmotivados se o docente n&o
preparar uma aula que tenha como ferramenta principal essas novastecnologias.

Para Costa (2015), mesmo as escolas adquirindo as tecnologias ndo ha garantia do
processo de aprendigem, muitas delas ndo as utilizam, e quando séo, ndo as exploram de
forma que corrobore para que acontce a aprendizagem de fomra efetiva, no contexto da
tualidade.

As tecnologias da informacdo e comunicacdo ja fazem parte do cotidiano escola,
no entanto, sao inimeros os desafios enfrentados pelo professor quanto ao uso de recursos
tecnoldgicos, como prética pedagdgica em sala de aula, um desses desafios é capacitar-se
para utilizagdo deste recuros, pois muitos dele nao detém o conhecimento especifico para
0 Uso.

Dinte dos presupostos surge a seguinte indagacdo: quais os desfios do uso das novas
tecnologias em sala de aula? Neste contexto, tracaremos uma analise sobre o uso das novas
tecnologias em sala de aula e seus desafios.

Dessa forma, o presente estudo sera de grande importancia, pois trard para a classe
académica, resultados cientifico, onde os resultados podem ser utilizados como documento
de referéncia sobre uma tematica tdo importante quanto € o uso das tecnologias em sala de
aula. Para tanto, o objtivo geral deste estudo foi analisar as novas tecnologias em sala de aula
e seus desafios; os especificos foram: informar como as novas tecnologias se apresentam;
descrever quais os desfios da implemetnacéo das novas tecnologias em sala de aula;

Este estudo se trata de uma pesquisa bibliografica, pautada em uma analise qualitativa
dos principais conceitos, pertinentes ao objeto de estudo. Foram efetuadas pesquisas de
artigos relacionados a tematica. buscando respaldo em textos de teéricos renomados para

responder poder respoder a pegunta do nosso problema de pesquisa.

2.1 Apresentando as novas tenocoligas em sala de aula

A cotidianidade do espaco escolar vem impondo varias dinamicas e conflitos para
0 processo de ensino e aprendizagem, requerendo dos docentes, especialmente, uma

desenvoltura mais conectada com a realidade posta. Sendo assim:

As novas tecnologias da comunicagdo e da informacdo permeiam o cotidiano,
independente do espaco fisico e criam necessidades de vida e convivéncia que
precisam ser analisadas no espago escolar. A televisdo, o radio, a informética,
entre outras, fizeram com que 0s homens se aproximassem por imagens e sons
de mundos antes inimaginaveis, [....] Os sistemas tecnolégicos, na sociedade



contemporanea, fazem parte do mundo produtivo e da prética social de todos 0s
cidaddos, exercendo um poder de onipresenca, uma vez que criam formas de
organizagdo e transformacdo de processos e procedimentos. (PCN’s, 2000,p.11-
12).

As novas tecnologias vem invadido todos os setores e toda areas da sociedade, a
exempl da educacéo, tendo visto que, os aplicativos tecnologicos tém atraido uma grande
parcela da populacdo, principalmente dos jovens, deste modo, torna-se importante refletir
sobre sua importancia na pratica pedagogica dentro da sala de aula.

Para Costa (2015), a acdo de novas tecnologias por parte das escolas ndo é garantia
de conhecimento, pois, na pratica, muitas escolas que possuem habilidades a sua
disposicdo muitas vezes ndo sdo utilizadas e sem a devida exploracdo pedagogica,
resumindo-se apenas em um acessorio. Portanto, é preciso que o processo de ensino e

conhecimento seja circunstanciado com o momento tecnoldgico que se esta vivendo.

Essas novas tecnologias trouxeram grande impacto sobre a Educacéo, criando
novas formas de aprendizado, disseminacdo do conhecimento e especialmente,
novas relagdes entre professor e aluno. Existe hoje grande preocupacdo com a
melhoria da escola, expressa, sobretudo, nos resultados de aprendizagem dos
seus alunos. Esta informado é um dos fatores primordiais nesse contexto. Assim
sendo, as escolas ndo podem permanecer alheias ao processo de
desenvolvimento tecnoldgico ou a nova realidade, sob pena de perder-se em
meio a todo este processo de reestruturagdo educacional (FERREIRA, 2014,
P.15).

A respeito do citado, concordo com Fereira. As novas tecnologias impactaram no
contexto educacional. O docente se defronta hoje com um universo totalmente
tecnoldgico, e a escola precisa a prender a lidar com essa nova realidade em sala de aula
para melhorar da educacao.

Vale lembrar que a adocdo de novas tecnologias na sala de aula ndo significa
excluir de fato outras formas, como, por exemplo, as habituais aulas expositivas, mas
permitir que ndo se fique somente nelas. Cabe também ao docente perceber qual metodo
tecnologico deve se aplicar melhor a determinado contetdo e discutir isso com seus
alunos. Deste modo:

Mas, a0 mesmo tempo, é preciso a consciéncia de que muitos cursos de
graduacdo ndo oferecem disciplina especifica para utilizacdo de recursos
tecnoldgicos e, consequentemente o professor assume uma postura de

passividade a espera de cursos de formacdo por parte dos 6rgaos responsaveis
(COSTA,2015,p.27).

Porém, nédo € so por parte dos professores que deve haver uma adequacdo a essa
sociedade mais tecnoldgica, mas sim de todos aqueles que agem como responsaveis por

uma educacédo de tamanha qualidade e contextualizada com a epoca em que vivemos.



Diante desse contexto, o atual estudo teve como finalidade investigar a realidade
de professores dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio da Rede Estadual
de Ensino publica, e como as atuais tecnologias tém influenciado o comportamento dos
mesmos diante das perspectivas e dificuldades apresentadas na acdo de novas tecnologias
em sala deaula.

Perante o crescente avanco dessas tecnologias, o docente é obrigado a se formar
para conseguir se adequar a nova forma de trabalho. Perrenoud (2001 apud VIANA, 2004,
p. 28), “que o professor ndo é apenas um conjunto de competéncias. E uma pessoa em
relacdo e em evolucdo. Portanto, na sua formacéo, devem estar expressas as possibilidades
de estar aberto a aprender.”

Prensky ( 2001) cita que a atual situacdo do professor que precisa se interagir com
as novas tecnologias e o0 aluno totalmente habilitado com as mesmas séo caracterizados de
duas formas: imigrantes digitais e nativos digitais, onde os imigrantes sdo os docentes que
necessitam se adequar a nova realidade das tecnologias digitais e os nativos digitais, 0s
alunos que ja nascem em um mundo totalmentedigital. Portanto: “ O mundo ndo é. O
mundo estd sendo” podemos dizer também que o “professor nao €, o professor esta sendo”
(FREIRE, 1996, p. 76) a aprendizagem do docente deve ser de forma constante, pois
surgem novos recursos a todo instante, eles devem estar preparados para acompanharem
estas evolugdestecnoldgicas.

Segundo Moran (2005), quanto mais avanca a tecnologia, mais se torna importante
termos educadores maduros intelectual e emocionalmente, pessoas curiosas,
entusiasmadas, abertas, que saibam motivar e dialogar. Pessoas com as quais valha a pena

entrar em contato, porque dele saimos enriquecidos.

2.2 Desafios da immplementacao das novas tecnologia em sala de aula

O professor precisa se adaptar a insercdo das novas tencnologias em sala de aula,
ja que estamos em um mundo cada vez mais marcado pela presenca das tecnologias
digitais. Para isso, € necessario que 0 mesmo procure formas para se capacitar e se
qualificar para inserir essas novas ferramentas em sua pratica pedagdgica na sala de aula,
como forma de ampliar o processo de ensino e aprendizagem, sobre a importancia do
docente em se qualificar, pois:

a formacéo do professor deve ocorrer de forma permanente e para a vida toda.
Sempre surgirdo Novos recursos, novas tecnologias e novas estratégias de ensino



e aprendizagem. O professor precisa ser um pesquisador permanente, que busca
novas formas de ensinar e apoiar alunos em seu processo de aprendizagem
(JORDAO, 2009,p.12).

A transcedencia do professor adquirir habilidades e técnicas referentes a incluséo
de tecnologias digitais, deve-se ao fato de que entre esses meios estdo mais
circustanciados com a realidade em que o aluno de hoje vive. Porém, o maior desafio para
0 docente € interagir com essas novas tecnologias aos contetidos promovido em sala de
aula. Por isso, é importante que o docente procure conhecer e aprender sobre a ferramenta
tecnoldgica que pretende usar para adequa-la ao seu planejamento. Sobre isso, deve-se

salientar que:

As tecnologias digitais sdo, sem divida, recursos muito préximos dos alunos,
pois a rapidez de acesso as informacdes, a forma de acesso randdmico, repleto
de conexdes, com incontaveis possibilidades de caminhos a se percorrer, como é
0 caso da internet, por exemplo, estdo muito mais préximos da forma como o
aluno pensa e aprende. Portanto, utilizar tais recursos tecnoldgicos a favor da
educacdo torna-se o desafio do professor, que precisa se apropriar de tais
recursos e integra-los ao seu cotidiano de sala de aula (JORDAO, 2009,p.10).

Importante saleintar que os alunos quando chegam na sala de aula, ja traz consigo
suas experiéncias do dia dia, e o uso das tecnologias € uma delas. Eles detem o
conhecimento sobre o uso da internet, e muitas vezes o professor ndo tem esse
conhecimento, portanto, precis busca-lo.

Deste modo:

Planejar uma aula com recursos de multimeios exige preparo do ambiente
tecnoldgico, dos materiais que serdo utilizados, dos conhecimentos prévios
dosalunosparamanusearestesrecursos,dodominiodatecnologiaporparte do
professor, além de selecdo e adequacdo dos recursos a clientela e aos objetivos
propostos pela disciplina (FARIA, 2004, p.3).

Com a nova lei da LDB 9394/96 e a globalizacdo, mudancas consideraveis
aconteceram e continuam acontecendo a favor da educacéo. Nesse contexto, ser professor
(docente) é estar aberto para todas as mudancas, que por diversas vezes radicais no sentido
de “encarar” o ensino (OLIVEIRA,2012).

Diante do fato, ¢ inevitavel a necessidade que o professor tem de se atualizar e se
preparar para lidar com as tecnologias digitais, as quais avangcam com muita rapidez, e
oprofessor precis buscar o aprendizado diante desta realidade. Para aprender sobre este
assunto, o professor precisa pasar por formagdo continada, dessa forma utulizar as novas

tecnologias para o alcance do processo de ensino eaprendizagem. Portanto:



Essa distdncia necessita ser superada, mediante aproximacgdo dos
recursos tecnoldgicos de informacdo e comunicagdo, estimulando a
criacdo de novos métodos didatico-pedagogicos, paraque tais recursos e
métodos sejam inseridos no cotidiano escolar [...] (brasil, 2013, p.27).

Os recusos tercnoldgicos de informacdo e comunicacdo bem utilizado em sala de
aula, estimula os alunos em seu aprendizado, e possibilita a inovacdo de métodos
pedagdgicos, e se bem aplicados no porcesso de ensino e aprendiagem, contribue no

aprendizado do aluno de forma efetiva.

Considerac0es finais

O prente artigo revela a necessidade de uma acdo de integracdo entre as novas
tecnologias digitais no processo ensino aprendizagem, no ambito da sala de aula. Diante
dos pressupostos, vé-se a necessidade de conscientizar e buscar formg¢éo continuada para o
aperfeicoamento de professores para que adiquiram habilidades no sentido de manusear
equipamentos eletrénicos, internet e seus derivados. Dessa forma, consegue-se obter um
resultado satisfatorio no processo educacional da esccola.

A falta de conheceimento no uso dos recursos tecnologicos torna 0s mesmos em
vilbes, aode esse desconhecimento corrobora para a ndo aceitacdo e ndo utuliza-los em
suas aulas. Portanto, vé-se a importancia e a necessidade da formacdo incial e continuada
para aprender e aperfeicoar o uso das tecnologias digitais por parte dos profissionais da
educacdo, em especial para o professor.

As tecnologias digitais avancam de forma muito rapida e os conteudos, como
também os recursos oferecios durante a formacdo inical, ndo sdo suficientes para a
manutencdo do conhecimento do professor. Diante dessa informacao, faz-se necessario a
formacéo continuada, os cursos de aperfeicoamento para que o professor consiga criar
uma consciéncia de esta sempre buscando esse conhecimento, para estarem atualizados
diante das tecnologias digitais.

Conclui-se que a teoria e a pratica necessitam desta constante fortamacdo, numa
busca ativa para que oprofessor estejam atualizados diante do uso das TICs. E importnte
saleintar que muitos alunos utilizam os equipamento tenologicos e a internet no seu dia a

dia, portanto eles tem algum conhecimento sobre a utulizagdo dos mesmo.
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OS CONTOS DE FADAS NA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

Eliane Amaro de Lima®

RESUMO

O objetivo geral deste artigo foi conhecer as contribuicbes do conto de fadas no ensino e
aprendizagem na educacdo infantil A metodologia utilizada na constru¢do da pesquisa foi a
bibliogréafica que contou com instrumento como livros, pesquisa da internet, entre outros. E sabe-se
gue o primeiro contato que a crianga tem com a literatura é oralmente, através da voz da mae, do pai,
dos avds ou de um educador contando um lindo conto de fadas. Ao ouvir o conto narrado a crianga em
seu mundo imagindrio ira se identificar dependendo do dilema existencial vivido em seu mundo real,
ajudando a lidar com suas perdas, angustias, transformacoes fisicas e psicoldgicas, além do mais ler ou
ouvir uma boa historia € um acontecimento tao prazeroso que desperta o interesse de pessoas de todas
as idades, e quando se trata da aquisi¢cdo do habito da leitura e da escrita, percebemos que podem ser
estimulados através dos contos de fadas. Conclui-se que com todos esses relatos fica ciente a
importancia do uso dos contos de fadas nas escolas, no convivio familiar e na constru¢cdo do
crescimento da crianga para que possa ser um adulto consciente de seu papel na sociedade.

Palavras-chave: Contos de fadas; Contagéo de Historias; Aprendizagem; Educag&o Infantil.

ABSTRACT

The general objective of this article was to know the contributions of the fairy tale in teaching and
learning in early childhood education. The methodology used in the construction of the research was
the bibliography that included instruments such as books, internet research, among others. And it is
known that the child's first contact with literature is orally, through the voice of the mother, father,
grandparents or an educator telling a beautiful fairy tale. Upon hearing the narrated tale, the child in
his imaginary world will identify himself depending on the existential dilemma lived in his real world,
helping to deal with his losses, anguish, physical and psychological transformations, besides reading
or listening to a good story is an event so pleasurable that it arouses the interest of people of all ages,
and when it comes to the acquisition of the habit of reading and writing, we realize that they can be
stimulated through fairy tales. It is concluded that with all these reports it is aware of the importance
the use of fairy tales in schools, family life and building the child's growth so that he can be an adult
aware of his role in society.

Keywords: fairy tales; Storytelling; Learning; Childeducation
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1 INTRODUCAO

Sabe-se que os contos de fadas despertam na crianca todo um imaginario encantador,
que as tornam principes, princesas e herois, e assim fazendo uso dessa literatura na pré- escola
os educadores podem estar contribuindo na formagédo de futuros leitores. O objetivo geral
deste artigo foi conhecer as contribuicbes do conto de fadas no ensino e aprendizagem na
educacao infantil. Temos como objetivos especificos refletir sobre a Literatura Infantil na
Formacdo de uma Sociedade. Entender sobre a Leitura dos contos de fadas na educacéo
infantil, vindo a problemaética em questdo, como agir com a crianga para ficarem atentos ao
conto de fadas? Como acontecer esta abordagem?

Sendo assim é de grande importancia que o habito pela leitura seja construido desde
cedo, isto é na infancia.

O processo de ensino e aprendizagem na educacgdo infantil propde muitos métodos
que possibilitam a criangca compreender as primeiras informacdes obtidas. Entretanto, muitos
incentivos a leitura vém sendo desenvolvido para facilitar a compreensdo da mesma. Segundo
Kraemer ( 2008 ) os contos de fadas sdo transmitidos de geracdo em geracdo de forma
maégica: sdo elas entre geracdes. A crianca que um dia fomos se encontra com nossas criangas
de hoje, nossos filhos.

A escolha do tema se deu devido as experiéncias profissionais em sala de aula, aonde
se percebe um melhor aprimoramento atraves da literatura infantil. Entretanto, observa-se que
0s contos propem uma aprendizagem atraente, em que torna necessario um planejamento
bem elaborado, se utilizado dentro da contacdo de histéria o professor deve promover um
ambiente propicio para que a imaginacdo das criancas seja alcancada de forma satisfatoria,
produzindo resultados esperados na aprendizagem além do mais ler ou ouvir uma boa historia
€ um acontecimento tdo prazeroso que desperta o interesse de pessoas de todas as idades, e
quando se trata da aquisicdo do habito da leitura e da escrita, percebemos que podem ser
estimulados através dos contos de fadas, ja que é algo que encanta e proporciona prazer e
conhecimento, pois a sua grandiosidade permite uma viagem ao mundo da fantasia e da
imaginacao, que é tdo presente na infancia.

Segundo Bettelheim (2014, p. 19), na obra a psicanélise dos contos de fadas, ressalta:
“Os contos de fadas tem um valor inigualdvel, conquanto oferecem novas dimensdes a
imaginacdo da crianca; uma vez que a mesma histéria ouvida por duas criangas surtira

diferentes efeitos”.



A metodologia utilizada na construcdo da pesquisa foi a bibliogréfica que contou com
a selecdo e andlise de instrumento qualitativos, como, por exemplo, livros, artigos, revistas,

pesquisa da internet, entre outros.

2 REFERENCIAL TEORICO

A literatura infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fenbmeno de
criatividade que representa 0 mundo, o homem, a vida, através da palavra. Funde os sonhos e
a vida pratica, o imaginario e o real, os ideais e sua possivel/impossivel realizacdo. A
Literatura € uma linguagem especifica que, como toda linguagem, expressa uma determinada
experiéncia humana e dificilmente podera ser definida com exatiddo (Coelho, 2000). Deste

modo:

Ler, para mim, sempre significou abrir todas as compotas para entender o0 mundo
através dos olhos dos autores e da vivencia dos personagens...Ler foi sempre
maravilhosa, gostosura, necessidade primeira e bésica, prazer insubstituivel... E
continua, lindamente, sendo exatamente isso! Ler é uma passagem para outro
mundo, o da imaginacédo e aprendizagem. (ABRAMOVICH, 1997, p.111).

Ler nos faz idealizar e ser quem quisermos ser, a leitura € muito mais que uma forma
de se divertir-se, € conhecer outras culturas, ampliar o olhar e apropriar-se dos conhecimentos
produzidos socialmente.

Cada época compreendeu e produziu literatura a seu modo. Conhecer esse “modo” &,
sem duvida, conhecer a singularidade de cada momento da longa marcha da humanidade em
sua constante evolucdo. Conhecer a literatura que cada época destinou as suas criangas €
conhecer os ideais e valores sobre os quais cada sociedade se fundamentou ou fundamentam
(COELHO, 2000).

Portanto:

O primeiro contato da crianga com um texto € feito, em geral, oralmente. E pela voz
da mae e do pai, contando contos de fada, trechos da Biblia, histérias inventadas
tendo a gente como personagem, narrativas de quando eles eram criancas e tanta,
tanta coisa mais... Contadas durante o dia, numa tarde de chuva ou a noite, antes de
dormir, preparando para o sono gostoso e reparador, embalado por uma voz
amada... E poder rir, sorrir, gargalhar com as situagdes vividas pelos personagens,
com a ideia do conto ou com o jeito de escrever de um autor e, entdo, poder ser um
pouco cumplice desse momento de humor, de gozagdo (ABRAMOVICH, 2003, p.
10).

O bebé ainda na barriga da méae consegue ouvir as cangfes de ninar, e ao nascer essas
cancdes vao da lugar a narrativas sobre criangas, animais, natureza e as cantigas de roda. Na

literatura infantil, as obras mais usadas para 0 ensino e para a escolarizagdo mostram a



fundamentacdo de grande parte dos contos com mais acesso e conhecidos, como gato de
botas, cinderela, Jodo e o pé de feijdo, entre inimeros titulos. Esse método possibilita um
crescimento cognitivo ao identificar um personagem que aponta algum momento vivenciado
na familia ou até mesmo com pessoas que fazem parte do seu convivio.

Neste sentido:

E exatamente tdo importante para o bem-estar da crianca sentir que seus pais
compartilham suas emocdes, divertindo-se com o mesmo conto de fadas, quanto seu
sentimento de que seus pensamentos interiores ndo sao conhecidos por eles até que
ela decida revela-los. Se o pai indica que ja os conhece, a crianca fica impedida de
fazer o presente mais precioso a seu pai, 0 de compartilhar com ele o que até entéo
era secreto e privado para ela (BETTELHEIM, 2002, p. 18-19).

Dessa forma entendemos como € significativo e importante ler para uma crianca desde
a mais tenra idade, pois a faz sentir a vida como &, além de todo o carinho e amor que é
transmitido a ela no simples ato da leitura.

Nesse sentido, a literatura infantil quando empregada com na perspectiva de interagir
com o roteiro ou até mesmo desenvolver a criatividade criando uma nova releitura
desenvolvida através da habilidade na escrita e leitura, possibilita pensar e construir seu

proprio entendimento critico (Lajolo 2002, p. 17).

2.2 A Literatura Infantil na Formacgédo de uma Sociedade de Leitores

A criacdo literaria sera sempre tdo complexa, fascinante, misteriosa e essencial, quanto
a propria condicdo humana. Em nossa época de transformacfes estruturais, a nocdo de
literatura que vem predominando entre 0s estudiosos das varias areas de conhecimento ¢ a de
identificad-la como um dindmico processo de produgédo/recepgdo que, conscientemente ou néo,
se converte em favor de intervengdo socioldgica, ética ou politica. Nessa “intervencdo” estd
implicita a transformacdo das nocdes ja consagrada de tempo, espaco, personagens, agao,
linguagem, estruturas poéticas, valores éticos ou metafisicos, entre outros (COELHO, 2009).

O ato da leitura representa uma das ligagdes mais significativas do ser humano com o
mundo. Lendo, reflete-se a histdria, onde o homem, permanentemente, realiza uma leitura do
mundo obtendo informacdes e descoberta que valoriza sua concep¢do acerca de um novo

olhar em tudo que se aprende, uma vez que:

A tarefa mais importante e também mais dificil na criacdo de uma crianca é ajuda-la
a encontrar significado na vida. Muitas experiéncias sd0 necessarias para se chegar a
isso. A crianca a medida que se desenvolve, deve aprender passo a passo a Se
entender melhor, com isso, torna-se 14 mais capaz de entender os outros,



eventualmente pode-se relacionar com eles de forma mutualmente satisfatoria e
significativa. (BETTELHEIM 2002, p.03).

Sabendo que a participacdo dos pais no processo do aprendizado e estimulo a leitura é
extremante importante, pois é através de todo o carinho recebido que a crianca se sente a
vontade e confiante em aprender.

A expressao “literatura infantil” sugere de imediato a ideia de belos livros coloridos
destinados a distracdo e ao prazer das criancas em lé-los, ou ouvir suas histérias contadas por
alguém. Devido a essa funcdo bésica, até bem pouco tempo, a literatura infantil foi
minimizando como criagéo literaria. Ligada desde a origem & diversdo ou aprendizado das
criancas, obviamente sua matéria deveria ser adequada a compreensdo e ao interesse desse
peculiar destinatario (Zilberman, 1995 ).

Entretanto,a construcdo do conhecimento literario atribuido no ensino e aprendizagem
na educacdo infantil indica um constante aprendizado a infancia no periodo mais adequado
para haver maior concentracdo e preocupac¢do no desenvolvimento da leitura, pois €
necessario que se mostre acrianca 0 que precisa ser construido por ela no ambito do
aprendizado da leitura e escrita.Abramovich (1997, p. 23) comenta que: [...] “o escutar pode
ser o inicio da aprendizagem para se tornar leitor”.

A crianga com mutuos conhecimentos € vista por muitos tedricos como um “adulto em
miniatura”, os primeiros textos infantis resultaram da adaptagdo ou da minimizagao de textos
escritos para adultos. Expurgadas as dificuldades de linguagem, as digresses ou reflexdes
que estariam acima da compreensdo infantil; retiradas as situacGes ou os conflitos nédo
exemplares e realcando principalmente as acGes ou peripécias de carater aventuroso ou
exemplar. As obras literarias eram reduzidas em seu valor intrinseco, mas atingiam 0 novo
objetivo: atrair o pequeno leitor/ouvinte e leva-lo a participar das diferentes experiéncias que

a vida pode proporcionar, no campo do real ou do maravilhoso, aonde:

O Brasil tem atualmente cerca de 16 milhdes de analfabetos e metade deste nimero
esta concentrada em menos de 10% dos municipios do pais. Para o0 MEC, apesar de
ndo serem inéditos, os dados do "Mapa do Analfabetismo" sdo "alarmantes”. No
Brasil existem 16,295 milhes de pessoas incapazes de ler e escrever pelo menos um
bilhete simples. Levando-se em conta o conceito de "analfabeto funcional®, que
inclui as pessoas com menos de quatro séries de estudo concluidas, o nimero salta
para 33 milhdes (PNI, 2012, p. 15).

Ler é essencial para humanidade, pois através da leitura examina-se 0s nossos proprios
valores e conhecimentos com os dos outros. Os livros podem ser surpreendentes para formar e
informar leitores, transportar as pessoas para outros mundos possiveis e fazer delas individuos

aprendizes e mestres. A partir desse conhecimento do ser humano, a nogdo de “crianga” muda



e nesse sentido torna-se decisivo para a literatura infantil/juvenil adequar-se ou conseguir

falar, com autenticidade, aos seus possiveis destinatarios.

2.3 Leitura dos contos de fadas na educacéo infantil

A Crianga passa a deter um novo papel na sociedade, motivando o aparecimento de
objetos industrializados (o brinquedo) e culturais (o livro) ou novos ramos da ciéncia dentro
da perspectiva das areas da psicologia infantil, pedagogia ou a pediatria de que ela é
destinataria (LAJOLO, ZILBERMAN, 1984).

A escola colabora para solidificacdo politica e ideoldgica da burguesia, a escolarizagao
converte-se aos poucos na atividade compulsoria das criancas, bem como a frequéncia as
salas de aula, seu destino natural, aonde:

Hoje em dia nossos filhos sdo despojados ainda mais dolorosamente - porque sao
privados completamente de conhecer os contos de fadas. A maioria das criangas
agora conhece os contos de fadas s6 em versdes amesquinhadas e simplificadas, que
amortecem os significados e roubam-nas de todo o significado mais profundo -

versbes como as dos filmes e espetaculos de TV, onde os contos de fadas sdo
transformados em diversdo vazia (BETTELHEIM, 2002, p. 23).

Bettelheim (2002) cita que, 0s novos contos da contemporaneidade ditos como atuais,
tém finais tristes, que ndo alcancam prover o escape e 0 conforto que os eventos
amedrontadores no conto de fadas fazem necessarios para fortificar a crianca no seu
defrontamento com as confusdes da vida, pois sem estas terminacgdes encorajadoras, a crianca,
depois de ouvir a historia, se sentiria sem nenhuma esperanca.

Essa obrigatoriedade se justificava com uma ldgica digna de nota: postulados a
fragilidade e o despreparo dos pequenos, urgia equipa-los para o enfrentamento maduro do
mundo. Como a familia, a escola se qualifica como espaco de mediacdo entre a crianca e a
sociedade, o que mostra a complementaridade entre essas instituicGes e a neutralizacdo do
conflito possivel entre elas.A escola incorpora ainda outros papéis, que contribuem para
reforcar sua importancia, tomando-a, a partir de entdo, imprescindivel no quadro da vida
social (MARTINS, 1994). Portanto:

Através da maior parte da histéria da humanidade, a vida intelectual de uma crianca,
fora das experiéncias imediatas dentro da familia, dependeu das est6rias miticas e
religiosas e dos contos de fadas. Esta literatura tradicional alimentava a imaginacgéo
e estimulava as fantasias. Simultaneamente, como estas est6rias respondiam as
questdes mais importantes da crianca, eram um agente importante de sua
socializagdo. Os mitos e as lendas religiosas mais intimamente relacionadas



ofereciam um material a partir do qual as criangas formavam os conceitos de origem
e propésito do mundo, e dos ideais sociais que a crianga podia buscar como padrao.
(BETTELHEIM, 2002, p.23).

Os contos de fadas localizados na literatura infantil tradicional sdo historias antigas
que abordam conteudos de esperteza popular da condicdo humana, e se tornaram tdo
admiraveis que permanecem nos dias de hoje, pois falam de sentimentos comuns a todos nos,
como: amor, amizade, confianga, bondade, justica.

Numa sociedade que cresce por meio da industrializagdo e se moderniza em
decorréncia dos novos recursos tecnologicos disponiveis, a literatura infantil assume, desde o
comeco, a condicdo de mercadoria. Por outro lado, porque a literatura infantil trabalha sobre a
lingua escrita, ela depende da capacidade de leitura das criancas, ou seja, supde terem este
passado pelo crivo da escola. Segundo Villardi (1999, p. 11): “Ha que se desenvolver o gosto
pela leitura, afim de que possamos formar um leitor para toda vida”.

Os lacos entre a literatura e a escola comecam desde este ponto: a habilitacdo da
crianga para 0 consumo de obras impressas. Isto aciona um circuito que coloca a literatura, de
um lado, como intermediaria entre a crianca e a sociedade. Por outro lado, depende também
da escolarizacdo da crianca e isso a coloca numa posi¢do subsidiaria em relacdo a educacéo.
Por consequéncia, adota postura as vezes nitidamente pedagogica, a fim de, se necessario,
tornar patente sua utilidade (Lajolo; Zilberman, 2007, p.18).

Neste sentido, “é importante para a formagdo de qualquer crianga ouvir muitas muitas
histdrias.... Escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser um leitor é ter um
caminho absolutamente infinito de descoberta e de compreensio do mundo”
(ABRAMOVICH, 1993, pég. 16).

A leitura deve trazer a curiosidade, por este motivo, deve ser feita com prazer e
interpretacédo, pois assim a crianga amplia um gosto pelo ouvir e futuramente pelo ler, onde
podera assoalhar suas curiosidades como um leitor autbnomo propondo e interpretando suas
préprias historias e se descobrindo no mundo.

Apesar de ser um instrumento usual de formacao da criancga, participando, nesse caso,
do mesmo paradigma pragmaético que rege a atuacdo da familia e da escola, a literatura
infantil equilibra e até supera essa inclinacdo pela incorporacédo ao texto do universo afetivo e
emocional da crianca. Por intermédio desse recurso, traduz para o leitor a realidade
dele,fazendo uso de uma simbologia que se exige para efeitos de analise uma atitude
decifradora do intermédio, sendo assimilada pela sensibilidade da crianca.



2.4 Ouvir Histdrias de Contos de Fadas é mesmo Importante?

Ler, além de ser uma forma ludica que colabora com a imaginacao, desperta na crianca
a vontade e a necessidade de imaginar e interagir, ligando o mundo real ao fantastico mundo
dos contos de fadas encorajando-a a superar 0s seus traumas existenciais.Nesse sentido, 0
primeiro contato da crianca com um texto € feito oralmente, através da voz da mae, do pai ou
dos avos, cotando contos de fada, trechos da Biblia, historias inventadas (tendo a crianga ou
0s pais como personagens), livros atuais e curtinhos, poemas sonoros e outros mais.

Ler histdria para crianca proporciona ocasifes onde poder sorrir e gargalhar com as
situacdes vividas pelas personagens, com a ideia do conto ou com o jeito de escrever dum
autor e, entdo, poder ser um pouco cumplice desse momento de humor, de brincadeira, de

divertimento. Portanto:

E caracteristico dos contos de fadas colocar um dilema existencial de forma breve e
categorica. Isto permite a crianca aprender o problema em sua forma mais essencial,
onde uma trama mais complexa confudiria o assunto para ela. O conto de fadas
simplifica todas as situacfes. Suas figuras sdo esbocadas claramente; e detalhes, a
menos que muito 18 importantes, sdo eliminados. Todos 0s personagens sdo mais
tipicos do que unicos. (BETTELHEIM, 2002, p. 07).

O conto prepara a crianga para diversos acontecimentos da vida, cito como exemplo, a
chegada de um irméo, a separacdo dos pais, ou até a morte de um ente querido ou animal de
estimacdo. So aparéncias relevantes que o conto pode acomodar maior compreensdo pela
crianga, j& que em seus enredos, 0s contos ensinam indiretamente como lidar com tais
acontecimentos.

E também suscitar o imaginario, é ter a curiosidade respondida em relagdo a tantas
perguntas, é encontrar outras ideias para solucionar questdes como as personagens fizeram, é
uma possibilidade de descobrir o mundo imenso dos conflitos, dos impasses, das solu¢des que
todos vivemos e atravessamos dum jeito ou de outro através dos problemas que vdo sendo
defrontada ou néo, resolvida ou ndo pelas personagens de cada historia cada uma a seu modo.
(BETTELHEIM, 1980).

O ato de ouvir historias que se podem sentir emogfes importantes, como a tristeza, a
raiva, a irritacdo, o bem-estar, 0 medo, a alegria, o pavor, a inseguranca, a tranquilidade, e
tantas outras mais, e viver profundamente tudo o que as narrativas provocam em quem as
ouve com a amplitude, significativa e verdade que cada uma delas fez (ou ndo) brotar, pois é

ouvir, sentir e enxergar com os olhos do imaginario (Abramovich, 1997 ).



2.5 Os contos de fadas e a dificuldade existencial

Os contos de fadas ajudam as criancas a dominar os problemas psicologicos do
crescimento superando decepgdes narcisistas, dilemas edipianos, rivalidades fraternas;
tornando-se capaz de abandonar dependéncias infantis; adquirindo um sentimento de
individualidade e de autoestima e um sentido de obrigagdo moral, aonde a crianga precisa
entender o que esta se passando dentro de seu consciente para que possa também enfrentar o
que se passa em seu inconsciente (BETTELHEIM, 1980).

A crianca adapta o seu contetido inconsciente as fantasias conscientes e isso a capacita
a lidar com esse contetdo. E aqui que os contos de fadas tém um valor inigualavel, conquanto
oferecam novas dimensfes a imaginacdo da crianca que ela seria incapaz de descobrir por si
s0 de modo tdo verdadeiro. Mais importante ainda: sua forma e estrutura sugerem a crianga
imagens com as quais ela pode estruturar seus devaneios e com eles dar melhor direcdo a sua
vida.

Na visdo de Freud é de que s6 lutando corajosamente contra 0 que aparenta serem
desvantagens esmagadoras o homem consegue extrair um sentido da existéncia (FREUD,
1913, p.303).Essa é exatamente a mensagem que os contos de fadas transmitem a crianga de
forma variada: que uma luta contra dificuldades graves na vida é inevitavel, sendo parte
intrinseca do ser humano.

As histérias modernas escritas para criangas pequenas evitam, sobretudo, esses
problemas existenciais, embora eles sejam questdes cruciais para todos nds. A crianca
necessita muito particularmente quesejam dadas sugestdes em forma simbolica sobre 0 modo
como ela pode lidar com essas questdes e amadurecer com seguranca. As historias “seguras”
ndo mencionam nem a morte, nem o envelhecimento, logo, oslimites a nossa existéncia, nem
tampouco o desejo de vida eterna.

O conto de fadas, em contraste, confronta a crianga honestamente com as dificuldades
humanas bésicas. Por exemplo, muitas histérias de fadas comegam com a morte da mée ou do
pai: nesses contos, a morte do genitor cria 0os problemas mais angustiantes, tal como (ou o
medo dela) o faz na vida real. (Bettelheim, 2014, p.15-16 ). Outras historias se referem a um
genitor idoso que decide que é tempo de deixar a nova geracdo assumir. Mas antes que isso
possa ocorrer, 0 sucessor tem de se provar capaz e merecedor. Este quadro de debate permite
citar a seguinte questao:
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Quando o professor possibilita a fruicdo dos seus alunos, ele estd dando reais
condicBes para que estas criancas possam se desenvolver baseados na liberdade de
expressao, independentemente do livro que lhes foi apresentado, pois a justificativa
que legitima o uso do livro na escola nasce, de um lado, da relacdo que estabelece
com seu leitor, convertendo-o0 num ser critico perante sua circunstancia; e, de outro,
do papel transformador que pode exercer dentro do ensino, trazendo-o para a
realidade do estudante e ndo submetendo este ultimo a um ambiente rarefeito do
qual foi suprida toda a referéncia concreta (ZILBERMAN, Regina, 2003, p. 18).

Em praticamente todo conto de fadas, o bem e o mal sdo materializados sob a forma
de alguns personagens e de suas ac¢des, uma vez que 0 bem e 0 mal sdo onipresentes na vida e
as propensdes para ambos estdo presentes em todo homem. E essa dualidade que coloca o
problema moral e requer a luta para resolvé-lo.

O mal ¢é isento de atragBes simbolizado pelo poderoso gigante ou dragdo, o poder da
bruxa, a astuta rainha em “Branca de Neve” e com frequéncia se v€ temporariamente
vitorioso. Em muitos contos de fadas um usurpador consegue por algum tempo tomar o lugar
que de direito pertence ao her6i como as irmas malvadas fazem em “Cinderela”.

Né&o é o fato de o malfeitor ser punido no final da histéria que torna a imersdo em
contos de fadas uma experiéncia de educagdo moral, embora isso dela faca parte. Nos contos
de fadas, como na vida, a puni¢cdo ou o modelo dela é apenas um fator limitado de inibi¢do do
crime. A conviccao de que o crime ndo compensa é um meio de inibicdo muito mais efetivo, e
essa € a razdo pela qual, nas historias de fadas, a pessoa ma sempre perde. Néo é o fato de a
virtude vencer no final que promove a moralidade, mas sim o fato de o herdi ser
extremamente atraente para a crianga, que se identifica com ele em todas as suas lutas.

Devido a essa identificacdo, ela imagina que sofre como o her6i suas provas e
tribulac@es, e triunfa com ele quando a virtude sai vitoriosa. A crianca faz tais identificacdes
inteiramente por conta propria, e as lutas interiores e exteriores do her6i lhe imprimem
moralidade (RODRIGUES, 1987).

CONSIDERACOES FINAIS

Esse tema abrangeu inumeras contribui¢bes no desenvolvimento psicologico da
crianca, fazendo com que ela possa lidar com seus complexos interiores e exteriores,
superando decepcdes narcisistas, dilemas edipianos ajudando-a a enfrentar os problemas
existéncias em suas vidas, como lidar com a morte e as perdas.

A literatura infantil tratar - se de livros voltado para as criangas cujos contetdos sdo

ligados a realidade do mundo em que ela esta inserida, os contos vem através de por



11

personagens inanimados e fantasticos de fadas, duendes, bruxas, principes, princesas e herois
de grandes feitos que se unem em lindo contos de fadas.

Essa pesquisa proporcionou um novo leque de informagdes acerca do ensino e
aprendizagem através dos contos de fadas que sem davida tem um papel fundamental na
escola na construcdo de um ser critico, e de preparar a crianca para ser um bom leitor
consciente de seu papel na sociedade uma vez que a literatura abriu as portas da compreensao
do mundo. Os contos de fadas é um instrumento riquissimo e carregados de informacdes por
ser uma forma de arte literaria integralmente compreensivel pela crianca como nenhuma outra
arte o é.

Conclui-se que toda essa andlise deixou ciente da importancia do uso dos contos de
fadas nas escolas, no convivio familiar e na construcdo do crescimento da crianca para que
possa ser um adulto consciente de seu papel na sociedade.

A vista disso fica claro que é de suma importancia que as escolas adotem a contagédo
de historias fazendo uso dos contos de fadas de forma ludica para despertar na crianca o gosto
pelo simples ato de ler e escrever, tornando-as pessoas capazes de lidar com diversas

situacBGes em seu convivio social.
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POSSIBILIDADES DE ENSINO E APRENDIZAGENS EFETIVAS DE
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Franciélio Cardoso de Medeiros *

RESUMO

Este artigo cientifico teve como objetivo geral refletir sobre as possibilidades de ensino e
aprendizagens efetivas de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental I. Teve como
metodologia principal a pesquisa bibliografica, fazendo-se uso de pesquisa em livros, artigos,
periddicos. Nesse caso parte-se do pressuposto de que os conhecimentos matematicos abordados em
sala de aula tem se dado de forma pronta e acabada através de exaustivas repeticdes das acles e
representacGes dos educandos desconectados das praticas sociais. Desse modo, esse componente
curricular tem concorrido para exclusdo educandos da escola, na medida em que se veem diante de
uma dicotomia: sdo capazes de operar e resolver socialmente as mais diversas situacdes do seu entorno
e na escola ndo conseguem articular saberes matematicos sistematizados. A realizagdo deste trabalho
demonstrou o0 quanto o0 ensino de matematica precisa evoluir em nosso pais, principalmente com
extrema necessidade de se criar metodologias mais modernas e com uso da tecnologia, para que assim
seja possivel trazer a realidade de fora da escola para dentro da sala de aula, de maneira que o
estudante veja que a matematica esta ao seu redor.

Palavras-chave: Ensino. Aprendizagem. Ensino Fundamental.

ABSTRACT

This scientific article had the general objective of reflecting on the possibilities of teaching and
effective learning of Mathematics in the early years of Elementary School I. Its main methodology
was bibliographic research, making use of research in books, articles, periodicals. In this case, it is
assumed that the mathematical knowledge addressed in the classroom has been given in a ready and
finished way through exhaustive repetitions of actions and representations of students disconnected
from social practices. Thus, this curricular component has contributed to the exclusion of students
from school, as they are faced with a dichotomy: they are capable of socially operating and solving the
most diverse situations around them and at school, they are unable to articulate systematic
mathematical knowledge. The realization of this work demonstrated how much mathematics education
needs to evolve in our country, especially with the extreme need to create more modern methodologies
and with the use of technology, so that it is possible to bring the reality from outside the school into
the classroom. class, so that the student can see that math is around him.

Keywords: Teaching. Learning. Elementary School.
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1 INTRODUCAO

O ensino e a aprendizagem efetiva da Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental | tém sido marcados por discussGes no que diz respeito a orientagdo teorico-
metodoldgica. A Matematica é considerada pela escola como area do conhecimento pronta,
acabada, perfeita e interligada ao mundo das abstracfes que serve de pardmetro para outras
areas pela forma que se encontra sistematizadas.

Percebe-se que a préatica pedagodgica do docente se pauta numa visdo autoritaria de
ensino, em que o professor transmite os conhecimentos desconectados da realidade dos alunos
e estes os recebem sem relaciona-los a o seu cotidiano. Ao tratar o conhecimento matematico
a partir de subjetividades e abstracdes, o professor acaba por excluir grande parte dos
discentes da escola que ndo se sentem com inteligéncia suficiente para incorporar 0s
conteidos de uma ciéncia considerada “perfeita” (CARVALHO, 1994).

E diante dessa realidade permeada por sucessivos fracassos escolares, precariedade na
formacdo dos professores e falta motivacdo dos alunos que ingressam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e com especificidade no Componente Curricular de Matematica. Por este
motivo, este artigo € importante, pois apresenta possibilidades de ensino que permitem que o
aluno sinta prazer em estudar, aléem de debater o papel do professor diante dessas
possibilidades de ensino.

A problematica dessa pesquisa versou-se sobre trés indagacdes: Como é dado o ensino
de matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental 1? Qual a principal metodologia de
ensino para que criangas possam desenvolver o raciocinio légico necessario para o
aprendizado de Matemética? Como o professor se encaixa dentro da tematica do
desenvolvimento do estudante como participante importante na sociedade?

O objetivo geral deste artigo é refletir sobre as possibilidades de ensino e
aprendizagens efetivas de Mateméatica nos anos iniciais do Ensino Fundamental I,
apresentando possibilidades que permitam ao professor criar aulas mais dindmicas, assim
tornando as aulas mais atrativas para os alunos.

Como objetivos secundarios, queremos apresentar uma evolucdo do ensino de
matematica na educacdo brasileira, principalmente as mudancas dentro do ensino de
matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental I, de forma que seja possivel perceber as
diferencas entre as metodologias de cada época.

Teve como metodologia principal a pesquisa bibliografica, fazendo-se uso de pesquisa

em livros, artigos, periodicos. Desta forma, as informacgfes e metodologias aqui discutidas



estdo embasadas em conhecimentos de estudiosos de longa data, dando ao leitor a seguranga e

confiabilidade necessarias.

2.1 Breve revisdo sobre o conhecimento matematico

A Matematica tem acompanhado a histéria do ser humano. A forma pela qual se
encontra organizada hoje se originou a partir das necessidades cotidianas de cada povo. As
primeiras contribuicfes para sua sistematizacdo surgiram no Egito e na Antiga Babilonia
acerca de 2.500 a. c. (D’AMBROSIO, 1986).

No entanto, outros povos como gregos, arabes e hindus, se dedicaram a construcao do
conhecimento matematico formal, com linguagem e simbolos proprios. Desse modo, as
solucdes particulares foram substituidas com o passar do tempo pelas generalizacBes e 0

raciocinio dedutivo suprimiu as experimenta¢des (D’ AMBROSIO, 1986).

Os gregos acreditavam piamente que o raciocinio dedutivo, que foi
extremamente bem sucedido nessa area da matematica, era também a Unica
forma aceitavel para obtencdo de conhecimento em qualquer outra
disciplina, porém, essa notavel observacdo foi desvalorizada. D’ambrosio

(1986, p. 156)

Desta forma, a matematica, desde sua fundacédo, sempre foi uma disciplina que focava
na construcdo do raciocinio logico e por este motivo foi de grande proveito para os gregos
antigos, principalmente seus fildsofos, que tinham o raciocinio I6gico como a principal
ferramenta da Filosofia.

Vale ressaltar que o conhecimento matematico foi utilizado inicialmente por esses
povos nas praticas sociais relacionadas ao comércio, ao calculo de impostos, a construcdes de
casas e monumentos, na medida de terras e na constru¢cdo de embarcacdes. Todavia, ele
ganhou altos niveis de abstragdo que para Machado (2005, p. 07): “Hoje, [...] tem sido tratado
como se duas dimensdes a esgotassem: a técnica destinada a especialistas e a ludica. Ao
cidadao comum, ndo especialista, restaria apenas a dimensao ludica”.

Com relacgéo a isso, volta-se a citar Machado (2005, p. 07-08): “Independentemente de
racas, credos ou sistemas politicos, desde os primeiros anos de escolaridade, a Matematica faz
parte dos curriculos escolares, ao lado da Linguagem Natural como disciplina basica”. Desse
modo percebe-se a existéncia de uma dicotomia.

De um lado, educadores reafirmam a importancia e a necessidade do ensino dos

conhecimentos matematicos na escola, do outro, os alunos padecem enfrentando dificuldades



nos primeiros contatos com os contetidos. Nesse caso, 0 cerne da contradi¢do para Machado
(2005, p. 08) se concentra na “[...] falta de clareza com relagdo ao papel que a Matematica
deve desempenhar no corpo de conhecimentos sistematizados”.

Todavia, diante do atual contexto social, econémico e cultural compete a educacao,
segundo Giancaterino (2009, p. 27): “[...] a nobre tarefa de despertar em todos, segundo as
tradicOes e as convicgdes de cada um, respeitando integralmente o pluralismo, [...]”. Desta
forma, a educacdo tem um papel extremamente importante na construcdo do futuro do pais.

Nesse sentido a de se concordar com Machado (2005, p. 08): “Pensamos na
Matematica como um bem cultural de interesse absolutamente geral, que ninguém pode
ignorar seus efeitos colaterais indesejaveis”. No entanto, para que o ensino de Matematica

seja democratizado, Carvalho (1994, p. 24) aponta como ponto de partida:

[...] a visdo da Matemética que norteia em geral o ensino: [...] uma &rea do
conhecimento pronta, acabada, perfeita, pertencente ao mundo das ideias e
cujo modelo de sistematizacdo serve de modelo para outras ciéncias. [...] 0
sucesso em Matematica representa um critério avaliador da inteligéncia dos
alunos, na medida em que uma ciéncia tdo nobre e perfeita s6 pode ser
acessivel a mentes privilegiadas, 0s contelidos matemaéticos sdo abstratos e
nem todos tem condicdes de possui-los (CARVALHO, 1994, p. 15)

Diante dessa realidade, deve-se acrescentar ainda:

Tal visdo inverte a relagdo fundamental existente entre 0s objetos
matematicos e a realidade concreta: ao invés de concebé-los como criagoes,
elaboragBes e abstracbes, que visam a acdo do aluno sobre essa realidade
trata-0s como se pré-existissem num universo a parte de onde considerariam
aplica¢bes do mundo empirico (MACHADO, 2009, p. 08)

Desse modo, o educador depara-se com o seguinte desafio: como promover o ensino e
aprendizagens efetivas de Matematica em sala de aula? Para responder esse questionamento
ha necessidade de se refletir sobre os pressupostos tedricos que tem orientado o ensino e a

aprendizagem de Matematica nas escolas brasileiras.

2.2 Pressupostos teoricos que fundamentam o ensino e a aprendizagem nas escolas

brasileiras



Até o século XIX, antes do surgimento das escolas publicas no Brasil, segundo as
postulagdes de Giancaterino (2009, p. 13): “[...] a crianca ndo passava de um “adulto em
miniatura”, ou seja, possuia todas as habilidades e as competéncias de um adulto, sendo,
portanto, responsavel pelo seu processo de aprendizagem.

Nesse caso, a aprendizagem tinha como centro o professor que para 0 mesmo autor
(2009, p.13): “[...] conceituava que a disciplina em sala de aula deveria ser mantida a qualquer
preco, e os castigos fisicos, a palmatdria, bem como os castigos psicologicos, eram atitudes
constantes da pratica pedagogica adotada.

Desse modo, a crianca era concebida como ser passivel de castigo, que, por sua vez,
foi utilizado para que ela pudesse receber os conhecimentos, dentre eles os matematicos sem
quaisquer questionamentos. Giancaterino (2009, p. 14) adverte: “[...] a escola altera o
crescimento intelectual de forma perversa”. Nesse caso, quando o professor continua com
essa concepcdo, a crianca para Giancaterino (2009, p. 14) comporta-se como: “[...] um
marginal revoltado que saudavelmente, para proteger a autoestima, agride e abandona esta
escola que personifica 0 mais 0dioso tipo de autoritarismo”.

Todavia a partir do século XX teve-se inicio o estudo efetivo da crianca e do
comportamento infantil e dentre eles podem ser destacados os avancos cientificos na
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem, da Neurologia, da Epistemologia
Genética, da Pedagogia Moderna, que dada as necessidades da nova sociedade industrial e
capitalista passaram a questionar os paradigmas tradicionais (GIANCATERINO, 2009).

Quanto a isso, a citacdo que se segue aprofunda a compreensao da reflexdo elaborada:

Tais ramos cientificos acabaram por mostrar que a aprendizagem das
criangas tem caracteristicas préprias, deferentes da dos adultos; que o
processo de aprendizagem é progressivo e cumulativo e, nem sempre, ocorre
de forma linear, mas sim, por saltos; e que o medo e a passividade ndo geram
aprendizagem inteligente. (GIANCATERINO, 2009, p. 32)

GIANCATERINO (2009, p. 19) acrescenta que a capacidade humana de pensar,
questionar e criar, aliada ao raciocinio l6gico, permite ao homem explorar seu meio ambiente,
descobrindo melhor para conhecé-lo. Entretanto Mclarem (1991, p. 308) diz que ainda hoje 0s
rituais de ensino funcionam para cercar a Matematica de tabus, condicionando os educandos a
aceitar tal estado das coisas. As aulas tornaram-se mecénicas e monétonas.

Sendo assim, ha necessidade de redimensionar as aulas de Matematica como também

romper com os paradigmas tradicionais. Para isso as teorias de aprendizagem no ltimo



século tém fornecido subsidios que permite a compreensdo como o ser humano aprende.
Dentre elas podem ser observados os estudos de J. Piaget e Lev. S. Vygotsky
(GIANCATERINO, 2009).

Para Giancaterino (2009, p. 36): “Os estudos sobre a Teoria Construtivista tém como
base as pesquisas de Jean Piaget, um bidlogo com preocupacdes essencialmente
epistemoldgicas, isto é, referentes a Teoria do Conhecimento. Essa teoria ainda é bastante
importante na construcdo de uma educacéo participativa por parte dos alunos.

O autor supracitado explica como o conhecimento é construido na perspectiva

piagetiana:

[...] Piaget voltou-se para o desenvolvimento da espécie humana do
nascimento até a idade adulta. [...] a crianca passa por mudangas
qualitativas, denominada de estagios de desenvolvimento. Essas mudancas,
[...], vao do estagio inicial de uma inteligéncia pratica (Estagio sensorio-
motor) até o pensamento formal e I6gico dedutivo, que tem inicio na
adolescéncia (Estagio das operacdes formais). [...] os estagios evoluem
como uma espiral, de modo que o anterior engloba os outros [...] ndo define
idade rigidas para os estagios, mas sim que estes se apresentam em uma
sequéncia rigida (GIANCATERINO, 2009, p. 37-38)

Parafraseando o autor, os estadgios de desenvolvimento defendidos por Piaget é
caracterizado pelas diferentes formas que o individuo interage com a realidade, ou seja, nos
modos que organiza os conhecimentos, tendo em vista a adaptacdo dos novos conhecimentos
adquiridos. E nesse processo de modificacdo progressiva dos esquemas de assimilagdo que o
individuo constréi sua aprendizagem durante toda a vida. Assim, Giancaterino (2009)
apresenta as caracteristicas de cada estagio de desenvolvimento do ser humano segundo as

postulagdes Piagetianas:

a) Estagio Sensorio-Motor (zero a dois anos): [...] a base do conhecimento, e
de todo a comunicagdo da crianca € corporal e motora. b) Estadgio Pré-
Operatorio (dois a sete anos): Subestagio Simbolico (de dois a quatro anos):
[...] a crianga passa a exercitar intencionalmente movimentos motores mais
especificos, [...] dando aos exercicios uma intencdo inteligente [...];
Subestagio Intuitivo-Global (de quatro a seis anos): [...] a crianca descobre
as qualidades dos objetos e a percepcdo, detecta cor, forma, tamanho dos
objetos, suas posicOes e relacBes espaciais. [...] aprende as relages pré-
aritméticas basicas. Subestagio Intuitivo-Articulado (de seis a sete anos):
Estd presente na crianga o principio de julgamento de forma, de tamanho,
das relacOes ainda ndo baseadas em raciocinio, que, por vezes, encontram-se
intuitivos e desajustados, porém, baseados nas experiéncias. c) Estagio
Operatdrio-Concreto (sete a doze anos): [...] a crianga alcanga um nivel
neuroldgico de maturagdo suficiente para permitir ao cérebro coordenar, ao
mesmo tempo, inimeras dimensbes dos objetos (largura, forma, espago,



altura) e também, discriminar e relacionar detalhes visuais e auditivos
associa-o0s e combina-os formando novas estruturas. [...] a criatividade passa
a ser intencional, funciona como rompimento das estruturas rigidas. d)
Estagio Operatorio-Formal (doze anos em diante): [...] o adolescente pode
pensar sobre probabilidades. O pensamento j& adquiriu total mobilidade, o
que significa capacidade de juizo critico. (GIANCATERINO, 2009, p. 40-
42)

Enquanto que na concepgdo Vygotsky, Davis e Oliveira (1994) definem

desenvolvimento como:

[...] processo através do qual o individuo constroi ativamente, nas relacdes
gue estabelece com o meio fisico e social, suas caracteristicas. Ao contrario
de outras espécies, as caracteristicas humanas ndo sdo biologicamente
herdadas, mas historicamente formadas. [...] 0 grau de desenvolvimento
alcancado por uma sociedade vai sendo acumulado e transmitido, indo influir,
ja desde o nascimento, na percepcao que o individuo vai construindo sobre a
realidade, inclusive no que se refere as explicacdes dos eventos e fendmenos
do mundo natural (OLIVEIRA, 1994, p. 19)

Diante disso, pode-se perceber que o grupo social oferece os instrumentos e 0s
simbolos responsaveis pelo desenvolvimento das atividades psicologicas. Nesse sentido, O
mesmo autor (2003 apud Giancaterino, 2009, p. 35) adverte: “Isso significa que se dever
analisar o reflexo do mundo exterior no mundo interior dos individuos a partir da interacdo

destes com a realidade”.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Durante o processo de producdo deste artigo foi possivel refletir sobre o ensino e a
aprendizagem efetiva de Matematica nos anos Iniciais do Ensino Fundamental | que tem
como alvo criangas dos seis aos dez anos com estruturas fisicas, psicolégicas e interages
socioculturais diferenciadas do mundo dos adultos. Entretanto, trazem consigo
conhecimentos, ideias e intui¢cbes que vivenciam no grupo em que estao inseridos.

Ao chegar a escola se deparam com atividades que partem do pensamento formal para
0 pensamento intuitivo, ou seja, o professor ensina os alunos a fazer contas isoladamente para
depois aplica-las em situacdes diversas. Nesse caso, ndo tem sido dada a oportunidade, ao
aluno, de descobrir porque e para qué estudar matematica na escola e por isso muitos acabam

abandonando-a. Afinal seus saberes sdo indteis no ambito escolar.



Todavia, foi possivel perceber que na medida em que o professor propde atividades
que envolvem quantidades e grandezas que fazem parte do universo cultural, a resolucédo de
situacOes vivenciadas e possiveis de ser manipulada, visualizada e representada por imagens
de diferentes indicadores, incluindo os simbolos matemaéticos a crianca é impelida a pensar.

Desse modo, ha possibilidade do ensino e da aprendizagem efetivas de Matematica
nos anos iniciais de escolarizagdo desde que o professor tenha sua préatica pedagogica aliada
acao-reflexdo-acdo. E para isso deve colocar a Matematica ao alcance de todos,
conscientizado desde cedo que ndo se trata de um conhecimento pronto e definitivo, mas a
construgdo e a apropriagdo tornam o aluno capaz de compreender e transformar a realidade
em que Vvive.

Por fim, a sala de aula ndo é o ponto de encontro de alunos totalmente ignorantes com
o professor totalmente sabio, e sim o local onde interagem alunos com conhecimentos do
senso comum, que almejam a aquisicdo de conhecimentos sistematizados, e um professor cuja

competéncia estd em mediar 0 acesso dos alunos a tal conhecimento.
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DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA SOBRE UM OLHAR FILOSOFICO

Gilma de Oliveira Silva®

RESUMO

Analisar os desafios da educagdo inclusiva a partir de um olhar filoséfico foi o objetivo geral da
presente pesquisa. A metodologia utilizada para elaboracdo deste artigo foi a pesquisa bibliografica,
pautada em uma analise qualitativa dos principais conceitos e assuntos pertinentes ao objeto de estudo.
O trabalho abordou a relacdo as problematicas e seus desafios na educacdo. O paradigma da
construcdo de sistemas educacionais inclusivos em desenvolvimento requer relagdes interpessoais que
sejam eficientemente acolhedoras para todos, ou seja, que atendam as necessidades educacionais de
todos, inclusive dos que apresentam necessidades educacionais especiais. Pensar na Educacdo
Inclusiva como uma possibilidade de constru¢do de uma sala de aula melhor, na qual alunos e
professores se sintam motivados a aprender juntos e respeitados nas suas individualidades. Deste
modo, de acordo com o tema em questdo, o paradigma da construcdo de sistemas educacionais
inclusivos em desenvolvimento, requer relacBes interpessoais que sejam eficientemente acolhedoras
para todos, ou seja, que atendam as necessidades educacionais de todos, inclusive dos que apresentam
necessidades educacionais especiais.

Palavras-chave: Educacdo. Filoséfico. Professores. Construgdo. Igualdade.
ABSTRACT

Analyzing the challenges of inclusive education from a philosophical perspective was the general
objective of this research. The methodology used to prepare this article was bibliographic research,
based on a qualitative analysis of the main concepts and subjects relevant to the object of study. The
work addressed the relationship to the problems and their challenges in education. The paradigm of
building inclusive educational systems under development requires interpersonal relationships that are
efficiently welcoming to everyone, that is, that meet the educational needs of everyone, including
those with special educational needs. Think of Inclusive Education as a possibility to build a better
classroom, in which students and teachers feel motivated to learn together and respected in their
individualities. Thus, according to the theme in question, the paradigm of building inclusive
educational systems under development requires interpersonal relationships that are efficiently
welcoming to all, that is, that meet the educational needs of all, including those with special
educational needs. ..

Keywords: Education. Philosophical. Teachers. Construction. Equality.
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1 INTRODUCAO

A educacdo sempre foi debatida por diversos estudiosos e pesquisadores com o intuito
de se chegar a um denominador comum, ou pelo menos se conseguir avangos significativos,
estes sempre com 0 objetivo de sanar ou tentar sanar os problemas existentes. No entanto,
sabe-se que é um caminho longo e que s6 pode se d& um passo de cada vez.

Os professores, de modo geral, tém se unido em busca de uma alternativa ou melhoria
da situacdo, de modo que nas reunides de professores e nos planejamentos tem se debatido
acerca do assunto em uma tentativa de solucionar o problema existente. Com isso, leva a
acreditar que mais cedo ou mais tarde estas solucGes virdo de forma a atender essa demanda.

O presente trabalho veio pautar os desafios da educacéo Inclusiva no Brasil que ainda
tem sido vista como um desafio para a nova geracdo de profissionais da educacéo, nao s para
0S novos, mas também para os que ja atuam a mais tempo, sendo assim, o direito do aluno
com necessidades especiais e de todos os cidadaos a educacao € um direito constitucional.

Como justificativa para o trabalho faz-se necessario para que possamos refletir sobre a
educacdo que temos e sua qualidade de modo a se ter a inser¢do de todos Reflete ainda quais
atitudes os profissionais que fazem parte da educacdo devem tomar, levando em consideracéo,
que a escola em si devera passar por um redimensionamento, o qual consiste ndo somente na
aceitacdo, mas também na valorizacdo das diferengas. Como problema desta situagdo
podemos observar que: Diante destas dificuldades no processo inclusivo, como podemos ver
os desafios da educacao inclusiva a partir de um olhar filos6fico?

Para responder a esta problematica foram tracados os seguintes objetivos: Objetivo
geral: Analisar os desafios da educacdo inclusiva a partir de um olhar filosofico; e objetivos
especificos: identificar os desafios da educacdo inclusiva; compreender as barreiras sociais do
processo inclusivo.

A metodologia utilizada para elaboragdo deste artigo foi em forma de pesquisa
bibliografica, pautada em uma analise qualitativa dos principais conceitos, pertinentes ao
objeto de estudo. Foram efetuadas pesquisas de artigos relacionados a temética nas
plataformas virtuais Google Académico, artigo pessoal dos desafios da producdo textual
elaborada pelos autores e a discussdo, fazendo relacdes e reflexes acerca da tematica, com

exposicoes de pensamentos e embasamentos tedricos.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Desafios da educacao inclusiva

Segundo Faria (2007, p. 7), a sociedade sempre procurou rotular as coisas e a
autodenominarem pelas ac¢oes e atitudes como uma sociedade capitalista e preconceituosa,
aonde o machismo domina as classes e a soberba hierarquiza as diferencgas, provocando a
ampliacdo da desigualdade, gerando um vicio constante em que a cumplicidade e o
individualismo tomam conta dos egos das pessoas. Portanto:

A sociedade inclusiva ja comegou a ser construida a partir de algumas experiéncias
de insercéo social de pessoas com deficiéncia, ainda na década de oitenta. Em vérias
partes do mundo, inclusive no Brasil, modificagdes pequenas e grandes vém sendo
feitas em setores como escolas, empresas, areas de lazer, edificios e espagos
urbanos, para possibilitar a participacdo plena de pessoas deficientes, com igualdade
de oportunidades junto a populacdo geral (SASSAKI, 1998, p. 8 apud Neto et al
2018, p. 86).

Este processo de inclusdo que vem ganhando félego desde a década de 1980 por todo
0 mundo, e que no Brasil, esse processo também tem ganhado espaco nas discusses de
encontros pedagogicos e reunides de professores. Com isso, houve-se a necessidade de uma
adaptacdo em todo o ambiente escolar, desde o espago fisico, como as escolas e suas
instalacdes estruturais, ao corpo funcional, que por sua vez teve-se a necessidade de passar
por reformulag@es institucionais, e ainda a preparagdo dos profissionais, como os professores
(SILVA, 2004).

Todavia, observando as mudancas que a educacao de forma geral teve que passar para
a insercdo do processo de Educacéo Inclusiva, onde teve que passar por adequagdes que diga-
se de passagem foram transformadoras propondo aos profissionais que compdem a educacéo,
formacdes para que estes profissionais possam lidar com os desafios em sala de aula, que cada
possa lidar com a situacdo de forma crescente, sempre levando a positividade que a educacgéo
merece.

Portanto, partindo do principio ha ainda uma longa diferenca entre o acolher no papel
e o0 acolher na pratica, pois se pode perceber os ambientes totalmente despreparados para a
chamada “inclusdo”. Com isso, abre-se espaco para se fazer algumas reflexdes: o lidar com o
novo, o cuidar e o acolher destes alunos que virdo a frequentar as salas de aulas regulares. E
estas reflexdes levam a pensar como que estes alunos (especiais) sentem no meio social
(PEREIRA, 2011).



Estas reflexdes abordadas podem ser levar em consideracdo de que havia e ainda ha
uma disparidade sem igual em relagdo ao incluir nas escolas publicas e até no meio social.

Portanto:

Os sistemas de representacdo anteriores ao nosso repousavam, de um lado, na
oposicdo do normal e do anormal (o anormal ou o monstruoso). A integridade
biolégica era a norma de referéncia. De outro lado, esses sistemas implicavam a
distinglo ético-religiosa entre o divino e o mal. As praticas de eliminagdo do
disforme eram justificadas religiosamente. Mas existiram também outras préticas,
ndo mais em termos de eliminagdo fisica, mas em termos de afastamento, de
banimento. As hospitaliza¢es, durante os séculos classicos na Europa, misturavam
os invalidos, os indigentes, os pobres, em suma, todas as formas de “assistidos”
(PLAISANCE, 2010, p. 23).

Notadamente a pessoa deficiente era alguém sem identidade e sem vida na visdo da
sociedade, sendo que em sua maioria estes preconceitos eram ligados as questdes religiosas,
em que o portador de deficiéncia deveria ser separado do divino (pessoas normais) e o mal
(pessoas com deficiéncia, e que, deveriam serem afastados do meio social, de modo que em
toda a Europa os invalidos, indigentes e pobres ndo poderiam se misturarem com “0s

chamados normais” (PLAISANCE, 2010, p. 23).

Neste sentido:

A Educacéo Inclusiva é a transformagdo para uma sociedade inclusiva, um processo
em que se amplia a participacdo de todos os alunos nos estabelecimentos de ensino
regular. Trata-se de uma reestruturacdo da cultura, da pratica e das politicas
vivenciadas nas escolas, de modo que estas respondam a diversidade dos alunos. E
uma abordagem humanistica, democratica, que percebe o sujeito e suas
singularidades, tendo como objetivos o crescimento, a satisfacdo pessoal e a
insercdo social de todos. (Neto et al 2018, p. 86).

Diante desta situagdo, em que se tinha o aluno especial como uma aberracéo, visto
pelos pais como alguém que ndo podiam sair as ruas e que durante muito tempo, esses
obstaculos foram sendo ultrapassados, observando o caminho nos dias de hoje em que a
educacdo inclusiva ultrapassou as barreiras do preconceito, mesmo que ainda haja, ja € um
grande avango. Quando se fala que “trata-se de uma reestruturacdo da cultura, da préatica e das
politicas” (NETO et al 2018, p. 86), j& mostra que tudo tem mudado e mudado para melhor.

Neste sentido:

O percurso da educacéo especial brasileira e a maneira como vem se configurando
em ambito nacional pouco avanca na l6gica de uma educacdo para todas as pessoas.
Trilha, assim, longo caminho referente a uma nova concepg¢do de deficiéncia, rumo a
elaboracdo de politicas orientadas a garantia da escolarizacdo dessas pessoas fora
dos espagos de ensino comum. (SOUSA, 2018, p. 122)



Observando a situagdo pela Gtica brasileira, que ndo é diferente das praticas mundiais
em relacdo a problematica vemos que os obstaculos ainda sdo enormes em relacdo ao
processo inclusivo. Com isso, 0 que devemos fazer € que cada componente do processo
educacional, possa desempenhar seu papel neste cenario possa dar seu maximo, sempre
propondo situagdes em que o aluno possa se sentir acolhido de verdade, ndo apenas no papel,
pois a préatica real ainda é o ponto forte dessa questao.

Dessa forma, pode-se entender que mesmo ainda com essas mudancas, devemos
manter o olhar humanitario para essa tematica e para essas pessoas. Sendo assim, se observa
que as pessoas que sdo portadoras de necessidades especiais, sdo tdo especiais quanto uma
pessoa com comum e ndo séo suas peculiaridades que as tornam diferentes, mas sim o esforgo
que cada uma delas fazem para se sobressair na sociedade ou em algo que tentem fazer. Com
isso, a insercdo delas no meio social e cultural € mais que uma obrigacdo, € um ato
humanitario (PLAISANCE, 2010, p. 25)

2.2 Desafios da educacao inclusiva no Brasil

A Educacao Inclusiva tem ocupado um espaco fundamental na legislacdo que dispde,
orienta, disciplina e regulamenta acbes e politicas que devem ser implementadas e que
garantam a efetiva realizacdo de principios, tais como: a preservacao da dignidade humana; a
busca da identidade; e o exercicio da cidadania (BRASIL, 2020).

Como exemplo, pode-se citar o que dispde a Constituicdo Federal de 1988, nos seus
artigos 208 e 227:

Artigo 208: 11l — Atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; IV - § 1° - O acesso ao
ensino obrigatorio e gratuito é direito publico e subjetivo. V — Acesso aos niveis
mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de
cada um; Art. 227: 1l - § 1° - Criacdo de programas de prevencdo e atendimento
especializado para os portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem
como de integracdo social do adolescente portador de deficiéncia, mediante o
treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitagdo do acesso aos bens e
servigos coletivos, com a eliminagdo de preconceitos e obstaculos arquitetdnicos. §
2° - A lei dispord normas de construcdo dos logradouros e dos edificios de uso
publico e de fabricacdo de veiculos de transporte coletivo, a fim de garantir acesso
adequado as pessoas portadoras de deficiéncia (BRASIL, 1988).

No que diz respeito as atitudes e as posturas possiveis e necessarias para 0 bom

andamento do processo de acolhimento e cuidado das pessoas em situacdo de deficiéncia, é



fundamental que os professores, desde a sua formagéo, bem como a escola, por meio de uma
escuta sensivel, estejam atentos para a totalidade do outro, no sentido de uma alteridade, em
que o outro possa ser reconhecido no seu movimento constitutivo e dar visibilidade as
exigéncias de um processo formativo que considere a diferenca e a singularidade
(HERMANN, 2014, p. 13).

Vejamos o que diz Sousa (2018) acerca desta situagao:

[...] Nessa perspectiva, a educagdo estd baseada na aceitagdo das diferencas e na
valorizacdo do individuo, independentemente das condigdes fisicas e/ou psiquicas.
Porém, ndo é incorreto afirmar que as pessoas com deficiéncia, neste século, ainda
sdo continuamente privadas do acesso a educagcdo comum e de oportunidades da
vida escolar, embora as matriculas estejam aumentando na rede regular de ensino,
como aponta 0 Censo da Educacdo Basica, realizado pelo INEP em 2012. (Sousa,
2018, p. 120).

Contudo, ainda ndo se tem uma efetividade no sentido de que a pessoa com deficiéncia
seja aceita regularmente na escola comum. Como afirma acima, Sousa (2018, p. 120), “a
educacdo estd baseada na aceitacdo das diferencas”, ao afirmar isso, se abre um leque de
paradigmas onde se ver que o espaco de aceitar as diferencas e té-las no mesmo espaco que
outras criancas sem deficiéncia, é gritante e ainda estd longe dessa diferenca ser aceita e
vivenciada.

Sendo assim:

Com frequéncia, estudantes com deficiéncia tém, muitas vezes, seus direitos
sonegados, mesmo 0s garantidos por lei, para frequentar espacos educacionais em
condi¢des de igualdade com colegas sem deficiéncia. Assim, “é necessario e justo
que os recursos da sociedade sejam utilizados para estender a todos, de modo igual,

0 direito a educag¢do” (DALLARI, 1988, p. 51 apud Sousa, 2018).

Todavia, 0 que se espera é apenas que a Lei seja cumprida de forma efetiva, para que
tanto as “pessoas normais”, quanto as portadoras de deficiéncia possam ter os mesmos
direitos no meio social. Mesmo assim, sabemos que ha ajustes a serem feitos ao longo do
tempo a respeito dessa problematica, contudo, o que ndo se pode é baixarmos as cabecas para
0 que vem, sendo que nem sempre 0s acontecimentos virdo de forma facilitada.

Continuando, notadamente a questdo da inclusdo de alunos especiais na rede publica
de ensino sempre tiveram essas barreiras e continuardo a existir. No entanto, desde toda a
historicidade que vem desde o século XIX, “a forma de ver a pessoa com deficiéncia comegou
a mudar: os trabalhos de Freud mostraram que todos tém limitacOes e a Biologia trouxe
conclusdes similares”, com esta visdo, pode-se entender que mesmo diante dos desafios e

dificuldades, esse processo vem se avangando continuamente, sendo assim, podemos ver que



se chegard em dias préximos a melhores condigdes e melhores situagBes diante destes
desafios. (SOUSA, 2018, p. 121)

2.3 Barreiras da inclusdo educacional na sociedade

Ao se dialogar sobre inclusdo e sociedade, ha inimeras barreiras ainda apesar das
tantas medidas e tentativas de conscientizagBes. No entanto, ainda ha os desafios e rejeicGes
por parte de muitos. A palavra sociedade é carregada de significados e representacdes e em se
tratando de um aglomerado de pessoas com opinides e conceitos diferenciados, tem ainda os
componentes preconceituosos, que se utilizam da ignorancia e falta de conhecimento para
abusar do direito humano no contexto social (TAVARES, 2016).

O conceito de sociedade, para Horkheimer e Adorno (1973, p. 26 apud SOUSA, 2018,
p. 117), esta pautado mais nas relagdes existentes entre os sujeitos e as “leis subjacentes
nessas relacbes do que propriamente, 0s elementos e suas descricdes comuns”, aonde a
sociedade é composta por individuos e instituicdes que juntos promovem o bem-estar e a vida
em coletividade.

Neste sentido:

Educacdo Inclusiva significa pensar uma escola em que sdo possiveis 0 acesso e a
permanéncia de todos os alunos, e onde 0s mecanismos de selecéo e discriminacéo,
até entdo utilizados, sédo substituidos por procedimentos de identificacdo e remocéao
das barreiras para a aprendizagem (BLANCO, 2003, p. 16 apud Neto, 2018, p. 90).

O ideal seria uma sociedade emancipada e instruida, pois todos o que nela fazem parte,
necessitam de ter os mesmos direitos de ir e vir sem interferéncia seja ela qual for. Para tanto,
é preciso que cada componente entenda que no meio social, para que se tenha convivéncia,
faz-se necessario que se tenha leis que abranjam a todos de forma igualitéria.

Deste modo:

O papel da escola esta diretamente ligado ao processo de acolhimento e promogéo
do desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais especiais,
prioritariamente, nas salas comuns da rede regular de ensino. (TEIXEIRA, et al,
2014, p. 12)

Com este pensamento, se abre um leque de situacGes em que tanto o processo de
acolhimento, quanto a promocgdo do desenvolvimento dos alunos e a parceria da escola e

sociedade em busca de um denominador comum é e sempre sera benefico a estes alunos, pois



é do acolhimento social que os alunos precisam, em se tratando de alunos especiais, mais
importante ainda.

Para que “a igualdade seja real, entretanto, ela hd que ser relativa - dar tratamento
igual aos iguais e desigual aos desiguais” (ARANHA, 2000, p.2 apud Sousa, 2018). Desse
modo, cabe a sociedade excluir qualquer obstaculo capaz de impedir 0 acesso aos servigos
essenciais, informagdes e bens essenciais a vida pessoal, social e educacional das pessoas que
expressam diferenca de qualquer natureza.

Partindo deste principio, ressalta-se que o meio social ainda é um obstaculo para
muitos, pois 0s muros que se foi criado ao longo do tempo ainda ndo foram derrubados, mas
gue aos poucos tem-se tirado um tijolo a cada dia de modo que a insisténcia e a persisténcia
ird vencer o preconceito e a ignorancia.

Deste modo:

Os professores se deparam com um desafio muito grande no processo de incluséo,
que é justamente o de desempenhar de maneira satisfatdria e responsavel o seu papel
de educador ao passo que precisam aprender para a diversidade, e tudo isso levando
em conta a realidade brasileira de politicas publicas educacionais. (PLETSCH, 2009
apud TEIXEIRA, et al, 2014, p. 16).

N&o s6 o meio social que se esta desafiado, mas como também os professore que,
como uma das pecas chaves deste processo, se sentem desafiados e fazerem algo “diferente”,
de modo que tém que se adequar a situacdo e ainda se deparar com a situacdo da realidade
brasileira neste enfoque educacional. Desta forma, tanto a sociedade em geral, quanto aos
componentes da educacdo do ensino publico, os desafios sdo sempre elevados para que se
tenha uma melhor educacdo de qualidade e que atenda a todos sem excegéo.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola se torna inclusiva a medida que reconhece a diversidade que constitui seu
alunado e a ela responde com eficiéncia pedagogica. Para responder as necessidades
educacionais de cada aluno, condicdo essencial na pratica educacional inclusiva, ha de se
adequar aos diferentes elementos curriculares, de forma a atender as peculiaridades de cada
um e de todos os alunos.

Ha que se flexibilizar o ensino, adotando-se estratégias diferenciadas e adequando a
acdo educativa as maneiras peculiares dos alunos aprenderem, sempre considerando que o
processo de ensino e de aprendizagem pressupde atender a diversificacdo de necessidades dos

alunos na escola.



No caso do tema aqui focalizado, o paradigma da construcdo de sistemas educacionais
inclusivos em desenvolvimento, requer relagdes interpessoais que sejam eficientemente
acolhedoras para todos, ou seja, que atendam as necessidades educacionais de todos, inclusive
dos que apresentam necessidades educacionais especiais.

Conclui-se que a Educacdo Inclusiva é um processo lento e que os frutos serdo
colhidos a longo prazo, mesmo sabendo que ja se tem tido muitos resultados animadores,
contudo, ainda ha muito a se conquistar diante desta problematica.

Para tanto, vale salientar que tanto a sociedade, quanto a as instituicdes de ensino em
conjunto com as familias deverdo fazer sua parte, adequando as situacdes e possibilidades
para que alunos e professores se sintam motivados a aprender juntos e respeitados nas suas

individualidades, pode vir a ser um progresso na histdria da educacéo brasileira.
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RECURSOS DE LETRAMENTO NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS:
USANDO AS COMPETENCIAS DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
COMO FERRAMENTA DE ENSINO
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RESUMO

O presente artigo teve como objetivo apresentar metodologias de ensino, utilizando a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) como ferramenta e guia na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Desta
maneira, este trabalho se utilizou de estudo bibliografico para analisar artigos, textos e livros para
apresentar metodologias capazes de refletir melhorias dentro da EJA. A modalidade de ensino
retratada neste artigo estd incluida em praticamente todas redes de educacionais do pais e vem se
tornando cada vez mais relevante devido aos resultados obtidos ao longo dos anos. A Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) se tornou um importante espago de ensino nas ultimas décadas,
principalmente nas cidades do interior do Brasil, onde € alto o indice de pessoas que ainda ndo eram
alfabetizadas. O objetivo geral deste artigo é apresentar recursos e metodologias de letramento
embasadas pela BNCC que possam ser usadas na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Neste sentido,
este artigo pretende apresentar estudos que fornecam informacOes para aqueles que buscam
metodologias de ensino para a EJA que se utilizem das competéncias da BNCC.

Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos. Base Nacional Comum Curricular. Metodologias de

Ensino.

ABSTRACT

This article aimed to present teaching methodologies, using the National Common Curricular Base
(BNCC) as a tool and guide in Youth and Adult Education (EJA). Thus, this work used a bibliographic
study to analyze articles, texts and books to present methodologies capable of reflecting improvements
within the EJA. The teaching modality portrayed in this article is included in virtually all educational
networks in the country and has become increasingly relevant due to the results obtained over the
years. Youth and Adult Education (EJA) has become an important teaching space in the last decades,
mainly in the cities of the interior of Brazil, where there is a high rate of people who were not yet
literate. (EJA). In this sense, this article intends to present studies that provide information for those
seeking teaching methodologies for EJA that use the skills of BNCC.

Keywords: Youth and Adults Education, National CurricularCommom Base, Teaching Methodologie.
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INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino que vem se tornando
cada vez mais importante nas cidades brasileiras, por conseguir dar oportunidade de estudos
para aqueles que ndo concluiram o ensino basico no passado devido a diversas situacdes. Por
ter se tornado importante, € essencial que a EJA tenha também participacdo nos requisitos
apresentados pela BNCC, principalmente com relacdo a formacéo de forma integral do aluno,
dando ao mesmo a oportunidade de obter diversas caracteristicas necessarias para sua atuacao
na sociedade por meio da escola.

Este artigo é extremamente importante para professores que buscam inovar em suas
aulas dentro da EJA, que acreditam que é possivel incentivar os alunos que ja desistiram antes
dos estudos de encontrar novas maneiras de aprender, e principalmente para aqueles que
querem entender qual o papel da EJA dentro da perspectiva da BNCC.

As principais perguntas a serem respondidas aqui sdo: Qual o papel da BNCC dentro
da Educacéo de Jovens e Adultos? Como o professor deve preparar suas aulas, tendo em vista
as competéncias que a BNCC orienta? Como transformar a maneira de ensinar na EJA de
acordo com as tecnologias que temos atualmente?

O objetivo geral deste artigo é apresentar metodologias de ensino, utilizando a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) como ferramenta e guia na Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA). Como objetivos secundarios, este trabalho pretende apresentar aos leitores a
evolucdo da EJA ao longo das décadas, bem como debater melhorias para esta modalidade de
ensino.

A metodologia para a realizagdo deste artigo € a pesquisa bibliografica, com a
utilizagcdo de trabalhos, textos e artigos para embasar o conhecimento aqui apresentados e
mostrar diversas metodologias de ensino que se encaixam com aquilo que a BNCC propde

para nossas escolas.

2 O LETRAMENTO, AEJAE ABNCC

2.1 Surgimento, evolucéo e dificuldades enfrentadas pela educacéo de jovens e adultos

O surgimento da Educacgdo de Jovens e Adultos é um processo historico longo e ndo

um ato ou lei que fez com que essa modalidade existisse de um dia para o outro. Para de Jesus



(2015) a Educacdo de jovens e adultos no Brasil teve seu inicio na colonizagdo, onde os indios

e escravos eram ensinados e catequizados. Deste modo:

A Educacdo de Jovens e Adultos ja era algo comum até mesmo nos tempos da
colonizagdo, onde era papel de jesuitas vindos de Portugal ensinar os nativos do
Brasil sobre a religido cristd, transformando a maneira como se aprendia e como se
ensinava (DE JESUS, 2015, p. 30).

Portanto, a razdo principal para o surgimento da Educacéo de Jovens e Adultos ndo foi
intencionado em oferecer educacdo e dignidade as pessoas que necessitavam, mas por pura
necessidade da classe burguesa dos séculos passados (de Jesus, 2015). Desta forma, a
necessidade da criacdo de mao de obra mais qualificada foi a maior causa do surgimento da
educacdo em formato de EJA no Brasil.

Apesar de muitos outros projetos para a educacdo de jovens e adultos terem sido
desenvolvidos no passado, como o0 MOBRAL® em 1967, somente a partir dos anos 2000 a
EJA realmente foi transformada em uma modalidade de ensino, devido a inclusdo da
Educacao de Jovens e Adultos na Constituicdo Federal em 1998 (CURRY, 2000).

Seu principal interesse era oferecer educacéo para pessoas que ndo puderam obté-la de
forma total no passado. Ou seja, era 0 primeiro passo para a EJA como conhecemos hoje
(CURRY, 2000).

Apesar de todos esses desafios e do longo historico de lutas e conquistas no ambito da
educacéo de jovens e adultos, seus primeiros frutos, apds a mesma ser inserida na constituicdo

federal, ndo foram tdo bons quanto se esperava, isto por que:

Essa nova modalidade de exclusdo educacional que acompanhou a ampliagcdo do
ensino publico acabou produzindo um elevado contingente de jovens e adultos que,
apesar de terem passado pelo sistema de ensino, nele realizaram aprendizagens
insuficientes para utilizar com autonomia 0s conhecimentos adquiridos em seu dia-
a-dia (HADDAD, DI PIERRO, 2000, p. 126)

Apesar de a EJA ter sido um progresso na direcdo correta, ainda é necessario ter
resultados mais efetivos de ensino, para que se demonstre que essa modalidade de ensino
pode oferecer para os alunos uma quantidade de conhecimento equipardvel ao Ensino
Fundamental regular (CURRY, 2000).

Para que esses resultados esperados sejam possiveis é importante comecar a dar mais
importancia para os contetdos especificos, uma vez que os alunos ja tenham desenvolvido a
leitura e escrita durante as aulas, para que assim 0s estudantes obtenham certo conhecimento
técnico sobre determinados assuntos para atuar na sociedade (CURRY, 2000).

Deste modo:



A capacidade de compreender determinados conhecimentos técnicos torna o
estudante capaz de entender as necessidades de sua comunidade, bem como ter um
olhar global para as necessidades do mundo, ndo s6 tendo um senso comum, mas
tendo uma opinido formada a partir dos conhecimentos que ele aprendeu na escola
(CURRY, P. 24, 2000).

Essa énfase na formacdo do aluno agora é mais que importante, uma vez que a BNCC
reforca esse sentido da educacdo, para que se ofereca, dentro das escolas, a autonomia que
tanto é necessaria para os estudantes (Griffante; Bertotti, 2013). Neste sentido, a BNCC
espera que o aluno possa ser mais atuante em seu meio e dentro da escola para que seja capaz
de tomar decisGes importantes no futuro.

Apesar de todas essas dificuldades, a EJA é um campo de trabalho e experiéncias

excelente, tanto para aluno quanto para professor, pois:

Considerando a atuacéo profissional dentro da sala de aula da EJA analisamos que
100% consideram uma atuacdo livre, pois encontram liberdade para planejar e
executar as aulas conforme as necessidades percebidas e levantadas pelos alunos
(GRIFFANTE; BERTOTTI, 2013, p. 9).

Essa liberdade que o professor tem com relacdo a planejamento é algo favoravel ao
ensino dos alunos, pois permite que se use as expectativas e conhecimento de vida que 0s
alunos da EJA ja possuem, em comparacdo com alunos do Ensino Fundamental regular, para
se criar metodologias de ensino mais adequadas e marcantes que possam ser absorvidas pelos
estudantes (CURRY, 2000).

Esse é também um dos fatores que permitirdo que se tenha mais possibilidades de
adicionar as competéncias da BNCC dentro das atividades de sala de aula na EJA, pois dentro
dessas salas hd uma variedade enorme de experiéncias de vida e forca de vontade, que ajudam

ao professor a ter mais motivacao a ensinar (CURRY, 2000).

A BNCC tem um papel fundamental pela frente, principalmente com relagdo a
educacdo inclusiva e de Jovens e Adultos, esta Ultima sendo extremamente
importante na construgdo, ou reconstrucéo, da sociedade em que vivemos, de forma
que no futuro possamos colher frutos melhores. (NOVA ESCOLA, 2019)

Desta forma, a BNNC busca uma educacdo na qual o aluno seja capaz de desenvolver
suas habilidades pessoais, e mesmo assim aprender habilidades necessarias para trabalhar e
poder participar da sociedade, sendo entdo competente para guiar as geracOes futuras de
maneira correta e qualitativa.

Neste sentido, é importante que a proposta da nova base chegue a todos os niveis de

ensino, de maneira que todos os brasileiros tenham a oportunidade de aprender dentro de uma



nova dindmica de ensino, onde o cidaddo é formado em sua integralidade e ndo somente como

méao de obra ndo-pensante.

2.2 A insercao da Base Nacional Comum Curricular dentro dos parametros da EJA e

oportunidades oferecidas por esta modalidade de ensino

Lecionar na EJA requer do professor a capacidade de saber aproveitar todas as
vivéncias que os alunos trazem de suas vidas, bem como a pluralidade de experiéncias em

diferentes meios sociais, emocionais e temporais. Sendo assim:

A diversificacdo social, cultural, econdmica, etaria dos alunos da EJA requerem
mais trabalho e dedicagdo por parte dos professores, pois a necessidade de uma
metodologia de ensino, um atrativo que consiga chamar a atencéo de todos os alunos
e instigar a busca do aprender ndo é tarefa facil. Muitas vezes a grande
diversificacdo em uma mesma sala de aula pode se tornar um desafio tanto para o
professor quanto para o aluno, pois cada um tem sua especificidade, sua bagagem
(GRIFFANTE; BERTOTTI, 2013, p. 5).

Essas diversificagbes, como foi exposto acima, sdo 6timas formas de analisar as
metodologias que eram usadas ha algum tempo, bem como de que modo elas podem ser
adaptadas na EJA com requisitos exigidos pela BNCC. Esses requisitos sdo exatamente o guia
que o professor da EJA tanto anseia em saber para poder planejar suas aulas.

Por sua vez:

Desta forma, ao escolher a metodologia de ensino o professor precisa estar atento ao
contexto social, cultural, politico, e econémico e, as necessidades educativas dos
alunos de modo que esta favorega a aprendizagem. A atividade docente requer
organizacéo e planejamento, de modo que a metodologia utilizada pelo professor
facilite o processo de ensino-aprendizagem, tornando-o um processo prazeroso, mas
sobre tudo eficaz (SILVA, PLOHARSKI, 2011, p. 5)

A colocacdo supracitada é praticamente a base para qualquer tipo de atividade que o
professor pretenda aplicar dentro das turmas de EJA, principalmente a parte relacionada ao
contexto sociocultural e econdmico dos estudantes. Porém, com a nova base é também
necessario adicionar a esse “manual” de metodologia de ensino o carater autbnomo do aluno,
que a base tanto prega atualmente (NOVA ESCOLA, 2019).

Uma metodologia muito comum na EJA é pedir que os alunos facam textos
individuais para contar um pouco de sua histéria de vida, bem como sua visdo do
desenvolvimento que sua cidade passou desde sua infancia até o presente momento. A essa

atividade seria necessario solicitar que os estudantes apresentassem esse texto de forma oral,



para trabalhar a competéncia da comunicagdo que se encontra na BNCC (NOVA ESCOLA,
2019).

A abordagem tradicional de educacdo enfatizava a valorizagdo das técnicas,
puramente prescritivas (mecanizadas), de ensino utilizadas pelos professores, a
memorizagdo dos contetdos, a reproducao do conhecimento e a leitura e escrita de
palavras contidas nas cartilhas, sem que as mesmas estabelecessem relagéo entre o
processo educativo escolar e o contexto no qual o educando estava inserido (SILVA,
PLOHARSKI, 2011, p. 6).

Portanto, ao ensinar matematica nas salas da EJA, seria interessante a partir das
competéncias da BNCC (que sdo cultura digital, conhecimento e repertério cultural) associar
0 uso da tecnologia, como smartphones ou computadores, de forma que seria mais atraente
para os estudantes.

Principalmente com relacdo a figuras e medidas, uma vez que essas tecnologias
ajudam bastante neste quesito, além de debater com os alunos como a matematica era vista
pela sociedade na qual eles estavam inseridos no passado, bem como sua utilidade também
era compreendida.

Nas aulas de Geografia, que se utilizam muito de mapas, com a base em mente, € ideal
utilizar mapas mais realistas como 0 Google Maps em sala de aula com os alunos, fazendo um
comparativo de como as paisagens mudaram ao longo dos anos e como a divisas foram caindo
com a expanséo da globalizagéo.

Nessas metodologias de uso da tecnologia, é importante que o professor permita que o
aluno utilize a tecnologia por si s@, para que aprenda por conta de ser uma necessidade global
atual que as pessoas tenham dominio dos meios tecnoldgicos as suas disposi¢coes (Nova
Escola, 2019).

No entanto, é importante saber usar as experiéncias de vida dos alunos associadas as
caracteristicas mais marcantes dos habitantes da cidade e da regido em que vivem, afinal na
competéncia Repertério Cultural, apresentada pela BNCC e exigida como habilidade
fundamental do aluno, os estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos tem uma boa vantagem
sobre os demais.

Portanto, durante as aulas os professores devem enfatizar as caracteristicas mais
comuns dos estudantes, além pedir para que eles expliguem como as pessoas mudaram ao
longo do tempo, em como a sociedade atual se diferencia da anterior. Tudo isso faz parte do

conhecimento e da formacéo integral que tanto se deseja. Neste sentido:



Assim, em relacdo a EJA, considerando-se o fato de ter uma clientela impar, a
metodologia podera ser um dos agentes causadores do alto indice de evaséo escolar
nesta modalidade de ensino, uma vez que os professores insistem em utilizar
metodologias infantilizadas, sem considerar a rotina de quem estuda e trabalha
(SILVA, PLOHARSKI, 2011, p. 5).

Como explicado na citagdo acima é importante que o professor tente diversificar suas
metodologias de ensino e ndo as utilize como se estivesse utilizando com criancgas, para que o
aluno ndo se sinta constrangido e saia da escola. E também importante também que o
professor entenda que a tecnologia pode ser algo inovador, principalmente para os idosos, e
portanto, devem ir com calma e explicar as fun¢des dos equipamentos tecnologicos.

Utilizar a BNCC é essencial, uma vez que a mesma indica que é necessario usar as
experiéncias de vida e o contexto do aluno, bem como permitir que ele seja autbnomo dentro
de sua busca pelo conhecimento, tendo no professor um incentivador, um guia e um
mediador, que o dé a oportunidade de estudar e socializar dentro de sala de aula (Nova
Escola, 2019).

Dentro dessa perspectiva teorica, pode-se apresentar a seguinte colocagéo:

No entanto, problemas como esses podem ser resolvidos quando o professor
conhece as especificidades desse publico e usa do cotidiano do aluno como eixo
condutor das aprendizagens, essa atitude torna-se imprescindivel, para o profissional
docente que optar por trabalhar com alunos da EJA, uma vez que se acredita na
importancia da educagdo, do ensino sistematizado para a promocao do jovem e do
adulto ndo alfabetizado na atual conjuntura politica, econdmica e social,
promovendo-o como real cidaddo (SILVA, PLOHARSKI, 2011, p. 5).

Neste sentido, o foco na formacédo do professor pode ser a solucéo para a melhoria do
ensino, de maneira geral, mas principalmente uma formacdo que tambem apresente
metodologias de ensino com 0 uso das novas tecnologias dentro da sala de aula, tendo em
vista que esta é a direcdo que a sociedade, e certamente a educacdo, deverd seguir no futuro
préximo.

Portanto, para FREIRE (1997) o papel do educador mudou muito ao longo dos anos,
tendo ele (o educador) um papel mais ativo na formacao do aluno que ndo € somente técnico,
mas abrange formacdo com um cidaddo ativo na sociedade. Na era em que vivemos, 0
educador também deve compreender os meios de comunicagdo atual, o papel da internet da
vida dos alunos e da escola, e como tudo isso se associa na aprendizagem dos alunos.

Este fato associados as novas perspectivas que a base trouxe, fazem com que o papel

do educador sejafundamental para a formacdo das aptiddes necessarias para o aluno, desde



sua entrada no mercado de trabalho como em suas conversas e atividades fora da escola
(NOVA ESCOLA, 2019).

CONSIDERACOES FINAIS

A Base Nacional Curricular foi um documento pensado por todos os educadores do
Brasil e todos tiveram a oportunidade de contribuir na sua formacao para que ela atendesse as
demandas de todas as regides e todas as classes sociais, bem como agisse dentro das maiores
necessidades da educacéo brasileira.

A Educacdo de Jovens e Adultos, é na verdade, uma segunda chance para aqueles
alunos que ndo puderam concluir o ensino basico no passado e tem o desejo de seguir em
frente com seus estudos agora. Apesar de muitos desafios e toda a demora para chegarmos a
patamar em que estamos hoje, a EJA tem sido um ponto forte dentro da educacao e motivo de
orgulho de muitos municipios.

E importante que se saiba valorizar esta modalidade de ensino e estar sempre criando
ideias e novas metodologias de ensino que atendam a essa clientela, principalmente
metodologias que possam introduzir os conceitos e as competéncias da Base Nacional
Comum Curricular dentro das atividades dentro e fora da sala de aula.

A evolucdo da EJA ainda esta acontecendo; pois nesta modalidade é notéria a forga de
vontade dos estudantes, bem como suas experiéncias de vida, sendo fonte de conhecimento e
amadurecimento para os profissionais que trabalham com esses estudantes.

Conclui-se queo ato de transformar a vida do aluno da EJA é ainda mais desafiador,
porém ndo impossivel, uma vez que os alunos desta modalidade tém uma forca de vontade
gue compensa pelos anos perdidos fora da escola e cabe ao professor aliar suas metodologias
de ensino com as competéncias que a BNCC apresentou para que o resultado seja observado

no futuro proximo.
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RECURSOS MULTIMODAIS DO LETRAMENTO EDUCACIONAL: A EVOLUCAO
DO ENSINAR NO BRASIL AO LONGO DAS DECADAS

Hilma Bezerra Rodrigues Silva®

RESUMO

Os recursos multimoldais vém se tornando uma tendéncia forte no ensino-aprendizagem em todas as
etapas da educacdo por ser um recurso que abrange qualquer disciplina e que pode oferecer
oportunidades para o professor trabalhar com turmas especificas que antes ndo eram possiveis, tendo
sido exitoso em muitos campos que antes se encontravam em dificuldades na area de interpretacao,
sendo reconhecido por muitos educadores como essencial para se obter bons resultados em leitura e
interpretacdo de textos nos dias atuais. Demonstrar a funcdo e importancia dos recursos multimodais
do letramento educacional no ambito do ensino e aprendizagem no Brasil foi o objetivo geral da
presente pesquisa. Desta maneira, a metodologia de pesquisa que utilizamos foi leitura e analise
bibliogréfica de artigos, trabalhos e estudos sobre a fungdo dos recursos multimoldais dentro do
ensino-aprendizagem. Desta forma, este artigo pretende apresentar nos métodos multimoldais uma
solucdo para o letramento e alfabetizagdo de alunos, principalmente aqueles que apresentam mais
dificuldades em metodologias mais tradicionais, assim possibilitando que o professor possa atingir
resultados mais expressivos dentro de sua turma.

Palavras-chave: Recursos Multimoldais; Leitura; Interpretacdo; Metodologias Inovadoras.

ABSTRACT

Multimoldal resources have become a strong trend in teaching and learning in all stages of education
as it is a resource that covers any discipline and that can offer opportunities for the teacher to work
with specific classes that were not possible before, having been successful in many fields that were
previously in difficulties in the area of interpretation, being recognized by many educators as essential
to obtain good results in reading and interpreting texts today. Demonstrating the role and importance
of the multimodal resources of educational literacy in the context of teaching and learning in Brazil
was the general objective of this research. In this way, the research methodology we used was reading
and bibliographic analysis of articles, works and studies on the role of multimoldal resources within
teaching-learning. In this way, this article intends to present in multimoldal methods a solution for the
literacy and literacy of students, mainly those who have more difficulties in more traditional
methodologies, thus enabling the teacher to achieve more expressive results within his class.

Keywords: Multimoldal Resources; Reading; Interpretation; Innovative Methodologies.
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1 INTRODUCAO

O papel do professor ja ndo € mais 0 de antes, aonde era comum apenas transferir
conhecimento de maneira simples para o estudante. Atualmente, o professor tem como meta
formar o aluno de maneira integral, como é requerido pela nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)(Brasil, 2018).

O grande desafio da educacdo ao longo dos séculos tem sido encontrar meios que
facilitem e incentivem o aprendizado dos alunos e que esses alunos possam atuar na sociedade
de maneira positiva e entdo fazer com que a sociedade em geral progrida ao ponto de surtir
efeitos nas mais variadas partes que a compde.

O grande desafio os professores tem nas salas de aula nos dias atuais sdo quais meios
utilizar para que o aluno compreenda melhor a aula, ou que metodologias usar para que ele
sinta vontade de estudar e se dedique (Nova Escola, 2016). Principalmente pelo fato de os
estudantes da geracéo atual estarem t&o inseridos dentro do universo da comunicacéo digital e
a escola ainda néo ser capaz de acompanhar esse desenvolvimento.

Porém, com o passar dos anos, fica cada vez mais claro que os profissionais da
docéncia tém falhado no essencial: leitura e interpretacdo de textos. A ultima, particularmente,
chama mais atencdo, uma vez que afeta diretamente a vida do cidaddo perante sociedade, uma
vez que o retira de qualquer participacdo social ou de sua vida pessoal que necessite de sua
interpretacéo de fatos (NOVA ESCOLA, 2016).

No entanto, ainda pouco utilizado e muitas vezes subestimado, 0S recursos
multimodais podem ser uma ferramenta que auxilia o professor nesse processo de conquista
do aluno para a leitura. Esses recursos podem ser fonte de interesse para o aluno, uma vez que
fazem o texto mais atrativo e chama a atencdo até daquele aluno mais desinteressado para a

participacdo da leitura interativa (Nova Escola, 2016).

Esta pesquisa é importante principalmente para os professores que buscam solugoes
criativas para incentivar seus alunos a estudarem, apresentando-os como o0s textos
multimoldais podem ser uma ferramenta que os auxilia em sala de aula e que permite que seus
alunos aprendam de maneira diferente.

Qual evolugdo a educacdo brasileira teve nas ultimas décadas? Qual o papel dos textos
multimodais dentro dessa educacdo e como o uso da multimodalidade pode auxiliar,
principalmente, na escrita, leitura e interpretacdo de textos dos estudantes de todos os niveis

de ensino?



Para tal, temos como objetivo geral apresentar a importancia da funcdo dos textos
multimoldais na educacdo dos estudantes, demonstrando suas possibilidades e metodologias
de ensino mais criativas para o uso dentro da sala de aula. Como objetivo secundario
pretendemos apresentar os textos multimoldais como ferramenta auxiliadora no ensino de

interpretacdo textual, uma vez que essa é uma das grandes deficiéncias de nossa educacéo.

Para tal, foi utilizada uma metodologia de pesquisa bibliografica, permitindo que o
trabalho de diversos autores embasasse as metodologias aqui apresentadas e desse ao leitor
uma perspectiva diante do desenvolvimento do ensino-aprendizagem no Brasil, desde o inicio

do século XX até os dias de hoje.

2.1 O papel do texto no ensino-aprendizagem ao longo das décadas e as dificuldades da

educacao brasileira em torna-lo receptivo ao estudante

O texto € um forte recurso de ensino e mais importante recurso de aprendizagem que
existe em todas as civilizagdes, uma vez que tem o papel tanto comunicador quanto visual
para quem estuda e também para quem ensina, portanto, sua funcdo € extremamente
importante para a humanidade.

Portanto, o texto ¢ “toda e qualquer manifestacdo de capacidade textual do ser
humano, [...] qualquer tipo de comunicacdo realizado através de um sistema de signos”
(Favero; Koch, 1994, p. 25). Portanto, o texto também tem um papel social e deve ser tratado
como tal, pois ele quebra as barreiras que dividem a sociedade até hoje. O texto é inclusivo e
abrange a todos a quem o adere.

O texto abrange os que sabem ler e os que ndo sabem. Ele é capaz de passar
mensagens imperceptiveis para uns enquanto sdo totalmente claras para outros. Porém, para
que tudo isso funcione, € preciso que se saiba interpreta-lo (Favero; Koch, 1994, p. 27). Desta
forma, o texto tem uma fungdo educacional, mas também tem uma funcdo social dentro e fora
da escola que é capaz de aproximar pessoas de classes, racas e géneros diferentes.

Por sua vez, “a educagdo brasileira sofre com os baixos indices de leitura e
interpretacdo de textos desde a década de 50” (Nova Escola, 2016). Esse baixo desempenho
empurra 0 comportamento em todas as disciplinas para baixo, que quanto mais o tempo passa

mais afeta nossa sociedade.



E certo que a questdo da leitura avangou nas Gltimas décadas e percebemos isso dentro
das escolas, mas ndo € uma leitura qualitativa ainda, a qual seria ideal para que obtivesse
resultados mais promissores (Rebello, 2015). Para que alcancemos resultados melhores, é
necessario que a escola se reinvente e passe a trazer a realidade dos estudantes para dentro das

escolas, as novas tecnologias, as novas formas de comunicagéo.
Deste modo:

Atualmente, saber ler e escrever de forma mecénica tem se revelado
condicdo insuficiente para o individuo atender adequadamente as demandas
da sociedade. Saber ler e escrever mecanicamente, ou seja, a mera
decodificacdo, ndo garante a uma pessoa uma interacdo plena com o0s
diferentes tipos de textos que circulam na sociedade. O individuo precisa ndo
sO ser capaz de decodificar sons e letras, mas entender os significados e usos
das palavras em diferentes situa¢es. (REBELLO, 2015, p. 4)

Portanto, temos aqui o desafio que nossa educacéo enfrentou ao longo dos anos: Como
transformar a leitura mecénica em leitura cognitiva e quais metodologias usar para que o texto
seja mais atrativo e para que o aluno desenvolva a interpretacéo ao longo de seu ciclo escolar
de forma que ele seja capaz de exercer todas as habilidades que a BNCC exige hoje em dia?

Os dados contido na tabela abaixo séo alarmantes com relacdo a leitura e interpretacao
no Brasil, ao ponto que em poucos anos sera quase raro encontrar alguém que compreenda
totalmente um texto.

Segundo dados do Ministério da Educacdo, em 2004-2005, 63% dos brasileiros com
ensino completo sdo analfabetos funcionais, e pior ainda, estes certamente sdo parte integrante
das decisbGes importantes que o pais precisa tomar, contribuindo diretamente para o futuro da
nacdo e de seus cidadaos.

Em 2007, segundo o Ministério da Educagdo esse nimero subiu para 66% e em 2009
esse percentual chegou a 73% dos adultos da pais, demonstrando que grande parte das pessoas
do Brasil sdo incapazes de ler e interpretar um texto grande de forma correta, e muitos até tém
dificuldade de ler textos pequenos.

Em 2011, o Ministério da Educacao apresenta dados que comprovam que a educagéo
brasileira estagnou e ndo sabe como sair de onde se encontra, apresentando dados que
mostram que 73% dos brasileiros sdo analfabetos funcionais. Essa estagnacao demonstra que
ainda ndo foram criados métodos para reverter esse caos dentro da educagdo brasileira.

Esse quadro foi agravado nas dltimas décadas, “quando a educacdo brasileira passou
por uma enorme reformulagédo apos o término da ditadura militar, de onde o nivel de leitura j&

vinha decaindo em todo o pais” (Nova Escola, 2016). Faltou percepcdo por parte das



liderangas educacionais da época de que uma sociedade letrada ndo quer dizer uma sociedade

que sabe ler, mas sim uma sociedade que tem habito de ler. Portanto:

Como vivo num pais com dezesseis milhdes de analfabetos absolutos, com
guinze anos ou mais — nove por cento da populagdo—, onde sé um terco
domina os principios basicos de leitura e escrita e 0s outros 66% leem, mas
ndo entendem sequer textos simples, propagar “habito de leitura” tem como
efeito de sentido evidente o “habito de ler livros”. (MARUCCI, p. 5)

E raro encontrar um brasileiro hoje que leia a0 menos um livro por més, algo comum
para paises de primeiro mundo e com educacdo com foco no aprendizado cultural de seu
povo. Essa falta da cultura da leitura acaba custando muito caro para nosso pais, uma vez que
torna mais raro o surgimento de grandes mentes nos campos da Ciéncia e Tecnologia e acaba
tornando grande parte de nossa populacdo em trabalhadores do terceiro mundo.

Esse fator por si sO ja atenuante o suficiente para fazer uma sociedade sofrer com
graves problemas causados pela prépria ignorancia da populacdo quando for necessario que a
populacdo tome direcionamentos importantes para o futuro do pais (Marucci, 2005).

Por isso, € necessario que se use meios de leitura diferenciados para que se destrua
essa barreira cultural que foi criada entre os estudantes e os livros ao longo dos anos. E
importante que se leia com qualidade, que se introduza a leitura de literatura com tarefas de

casa e que se exija que essa perspectiva seja apresentada aos estudantes (Marucci, 2005).

2.2 Metodologias de uso dos recursos multimodais como meio de apoio a leitura

A leitura atualmente esta em um novo paradigma, onde se Ié muito, mas se sabe pouco
devido as facilidades que a tecnologias nos proporciona e como se tornou facil se comunicar.
Por sua vez, o impacto da internet na educacgéo brasileira ainda ndo aconteceu. Esse recurso
ainda ndo é utilizado como ferramenta de incluséo entre professores e as novas geracdes de
estudantes dentro das escolas.

No sentido do que foi colocado acima, apresenta-se a seguinte citacdo:

O impacto das tecnologias digitais na vida contemporanea se faz sentir
através do grande numero de usuarios das redes sociais ou da internet em
nossos dias. Seguramente entre esses usuarios estao nossas criangas e jovens
gue exatamente por serem nativos digitais, conectados na rede, nascidos em
uma era totalmente digital e tecnoldgica, se utilizam de aparelhos e recursos
tecnoldgicos, como ferramenta de expressdo e comunicagdo, de modo
natural e rotineiro. (COUTO, p. 4)



E muito comum ver um texto multimodal nas redes sociais hoje em dia, com imagens
chamativas, letras garrafais e efeitos sensacionais que prendem a atencdo dos jovens, mas que
ndo passam conhecimento algum para os mesmos (Couto, 2016). Sendo assim, é importante
que os textos multimodais sejam utilizados de forma mais significativas, principalmente
dentro das escolas.

Por outro lado, esse tipo de texto é raramente usado em sala de aula, quando, na
verdade, ha um leque de possibilidades para seu uso em praticamente em todas as disciplinas,
uma vez que os textos multimoldais permitem uma infinidade de metodologias de ensino que
chamam a atengéo dos estudantes.

Nesse sentido, cabe aos professores atuantes na educacdo béasica e superior
promoverem o uso desses recursos multimodais em sala de aula, para que se
tenha um ensino aprendizagem mais eficiente. E importante que o0s
professores insiram e ensinem aos alunos essas novas formas de leitura e
escrita, dito de outra forma, é imprescindivel que os discentes tenham
contato com 0s novos géneros, suas novas formas de constituicdo, e
consequentemente, sejam individuos letrados em diferentes contextos sociais
(DUTRA; OLIVEIRA, p. 4)

Portanto, é necessario que os professores usem textos multimodais para que se chame
a atencdo do aluno para a leitura, para que o incentive a buscar entender o que aquele texto
quer dizer, para que ele passe a questionar o que ali esta explicito e a partir desse ato de uso
de sua racionalidade ele aprenda a interpretar de maneira simples e agradavel (Dutra, 2014).

Com a chegada da BNCC, a necessidade de se formar o aluno por meio da cultura
digital se tornou importante, uma vez que é uma das competéncias necessarias para a
formacdo integral dos estudantes. Essa formacdo integral tem a intencdo de melhorar o
aprendizado dos alunos e fazer com que eles saiam da escola com as qualidades e
competéncias necessarias para atuar na sociedade.

Essa exigéncia por parte da BNCC é na verdade uma excelente oportunidade para que
o professor passe a trabalhar com textos multimodais em suas aulas. O uso da tecnologia o
auxiliara nessa tarefa e os alunos, certamente, se sentirdo atraidos por um tipo de metodologia
que utilize novas ferramentas tecnolégicas (DUTRA, 2014).

Um bom método de ensino é sugerirque os alunos escolham uma imagem da internet
gue combine com uma frase de determinado livro literario apresentado pelo professor. A ideia
é que o aluno tenha contato com os livros de literatura e introduza uma frase que ele goste em
uma imagem de sua escolha. Esse trabalho pode ser feito por meio do computador ou por
smartphone (DUTRA, 2014).

Portanto:



As novas tecnologias permitem que a educacdo dé um passo a diante em
direcdo a uma educacdo universal para todos, uma vez que é mais possivel
gue um aluno de classe social mais humilde tenha acesso a internet do que
possa pagar uma escolar particular. Desta forma, os textos multimoldais
dentro da internet podem ser uma excelente metodologia de ensino. (Dutra,
2014, p. 16)

Neste sentido, € notavel que a metodologia de ensino com uso da internet é capaz de
tornar a educacdo mais acessivel e fazer com que a inclusdo dentro e fora das escolas seja
cada vez mais real, principalmente a inclusdo no acesso a informacao e a educacéo através do
uso da tecnologia.

E importante que o professor sempre tente pedir para que o aluno explique qual o
sentido do texto que ele criou e como a imagem e texto que ele inseriu convergem para o
sentido que ele queria expor através daquela atividade. Essa aproximacdo do professor em
relacio a compreensdo dos alunos com relacdo ao texto é o fator determinante na
aprendizagem dos estudantes.

Esse tipo de atividade faz com que o aluno interaja com o texto de maneira que ele
precise compreender o que ele quer dizer. A melhoria do nivel de interpretacdo se torna
possivel, uma vez que os alunos estdo trabalhando em diferentes dimensdes da BNCC:
escrita, leitura, interpretacdo, criatividade, cultura digital e carater emocional. Tudo em uma
Unica atividade cujo proposito é o estudo da linguagem e a interpretacdo de textos a partir de
recursos multimodais (COUTO, 2014).

Esse recurso tecnologico tambem pode ser utilizado na producdo de redagdes.
Portanto, praticar com os alunos a escrita de uma redacdo a partir de uma mera imagem e
entdo apresenta-los suas diferentes visdes de mundo se coloca enquanto um método para
utilizar de recursos multimodais, como também introduz a competéncia do autoconhecimento,
que deve ser trabalhado em sala de aula de acordo com a BNCC.

Todas essas atividades buscam a insercdo da leitura das formas mais criativas
possiveis de maneira que os alunos se sintam interessados e assim possam desempenhar um
melhor papel em sala de aula. Por outro lado, a leitura de literatura por nossos alunos deve ser
uma meta a ser alcancada todos 0s anos, pois ao ndo lerem, os estudantes estdo sendo
privados de conhecem outras culturas, outras visdes de mundo e uma perspectiva diferente
para como ele enxerga as coisas (REBELLO, 2015).

O uso de recursos multimodais pode ser a chave para despertar a criatividade e
imaginacdo tdo necessaria para leitura de um livro com deleite, compreendendo todas as

informagdes e visualizando na mente as cenas que se passam em cada capitulo. Com o



incentivo e as metodologias corretas, 0s recursos multimodais pode ser uma poderosa arma na
méao do professor, com tanto que haja um trabalho em equipe em toda a escola, até porque
“letrar é funcdo de todos os professores, mesmo porque, em cada area de conhecimento, a
escrita e a leitura tém peculiaridades que s6 os professores que nela atuam conhecem e
dominam” (REBELLO, p. 263).

Portanto, é importante que o trabalho em equipe seja altamente incentivado dentro da
comunidade escolar para que os alunos possam se adaptar ao uso de textos multimodais, pois
“todos sdo pecas importantes no trabalho em equipe, cada um representa uma pequena parcela
do resultado final, quando uma falha, todos devem se unir para sua reconstru¢do” (FARIA, p.
3).

Também é importante que os professores se atualizem as novas tecnologias e passem a
usa-las a seu favor em sala de aula, pois € algo que cada vez mais esta dentro da vida do
estudante, mas ainda muito distante do ambiente educacional. E necessario que 0s cursos
universitarios passem a introduzir tanto o uso de recursos multimodais como disciplinas que
apresentem metodologias com énfase na leitura e interpretacdo de textos de diferentes
dimensGes disponiveis de uso dos recursos eletrénicos hoje da atualidade (REBELLO, 2015).

Essa formacdo certamente serd benéfica para a educacdo de maneira geral,
introduzindo professores no mercado que ja sabem utilizar tais recursos e que tem consciéncia
que é necessario criar uma geracao de leitores para que o Brasil possa apresentar melhorias no
futuro (REBELLO, 2015).

3 CONSIDERACOES FINAIS

Os recursos multimodais ainda s@o pouco aproveitados pelos professores da educacéo
de forma geral e sua utilizacdo ainda ndo foi adequada por parte dos cursos universitarios as
novas tecnologias e ao uso da internet pelos estudantes. O proximo desafio da educacdo
brasileira é se tornar mais digital, mais comunicativa e mais interligada com as outras areas da
sociedade e, portanto, os professores devem estar preparados para as mudancas que,
certamente, viréo.

A leitura ainda é pouco desenvolvida dentro da sociedade brasileira e é algo que ndo
mudaré da noite para o dia. E importante que preparemos a proxima geracdo para que se
tornem leitores qualitativos e ndo quantitativos. Para isso, 0s recursos multimodais devem ser
introduzidos dentro dos ambientes escolares assim como ja sdo utilizados pelos jovens

constantemente nas redes sociais: de forma amigavel, agradavel e incisiva.



Porém, na escola, é importante que se dé conteido e conhecimento, além de
pensamento critico dentro desses recursos, para que assim 0s estudantes possam despertar o
interesse pela leitura e possam ter melhor desempenho da interpretacdo de textos em geral, e
também na atuacao em seus trabalhos e na sociedade.

Se isso acontecer, a realidade brasileira certamente mudard, pois se tera seres
conscientes atuando na sociedade, tomando decisdes importantes no futuro, e este caminho
certamente levara para um pais mais desenvolvido com melhorias para todas as pessoas e um

papel cada vez mais presente da escola na construcéo da sociedade.
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DIFICULDADE NA APRENDIZAGEM NA LEITURA E NA ESCRITA

James Rocha Cartaxo1

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo discutir sobre as dificuldades na aprendizagem na leitura e na
escrita. A metodologia utilizada transcorreu atraves de pesquisa em fontes bibliograficas (livros,
artigos, textos académicos, sites, revistas). Durante o processo educacional, os alunos e alunas estdo
propensos a se depararem com problemas especificos de aprendizagem, que muitas vezes deixam
neutralizados diante da aprendizagem. E importante conhecermos as dificuldades da aprendizagem
apresentadas pelos alunos nas séries iniciais, para quando for fazer parte do quadro docente de uma
escola saber identificar e sanar as mesmas, bem como, este tema é importante, para que as autoridades
escolares possam rever seus métodos de aprendizagem utilizados em sala de aula e com isso
proporcionar a seus alunos uma aprendizagem mais prazerosa e eficaz. Os resultados obtidos
possibilitardo identificar e refletir sobre as dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita e como
trata-las, através das discussoes e relatos dos estudiosos sobre a tematica.

PALAVRAS-CHAVE: Dificuldades. Aprendizagens. Leitura. Escrita.

ABSTRACT

This article aims to discuss the difficulties in learning in reading and writing. The methodology used
was through research in bibliographic sources (books, articles, academic texts, websites, magazines).
During the educational process, students are likely to encounter specific learning problems, which
often leave them neutralized in the face of learning. It is important to know the learning difficulties
presented by students in the initial grades, so that when you are part of the teaching staff of a school
know how to identify and remedy them, as well as, this theme is important, so that school authorities
can review their learning methods used in the classroom and thereby provide their students with a
more pleasurable and effective learning. The results obtained will make it possible to identify and
reflect on learning difficulties in reading and writing and how to treat them, through discussions and
reports of scholars on the theme.

KEYWORDS: Difficulties. Learning. Reading. Writing.

INTRODUCAO

Durante o processo educacional, os alunos e alunas estdo propensos a se
depararem com problemas especificos de aprendizagem, que muitas vezes deixam
neutralizados diante da aprendizagem. Dessa forma, sdo classificados com esteredtipos pela

escola e também pela propria familia. E importante que todos os envolvidos no procedimento

'Graduado em Engenharia Civil (UFPB), Pés-graduagio em Educagio Tecnoldgica (IFPB), Mestrando em
Ciéncia da Educacdo (CECAP).


https://www.infoescola.com/autor/maira-althoff-de-bettio/87/

educativo, estejam cautelosos a essas dificuldades, observando se sdo momenténeas ou

persistentes.

As mudancgas de estratégias de ensino podem contribuir para que todos aprendam.
Em alguns casos, as estratégias de ensino ndo estdo de acordo com a realidade do
aluno. A pratica do professor em sala de aula é decisiva no processo de
desenvolvimento dos educandos. Esse talvez seja 0 momento do professor rever a
metodologia utilizada para ensinar seu aluno, através de outros métodos e atividades
ele podera detectar quem realmente esta com dificuldade de aprendizagem, evitando
os rétulos muitas vezes colocados erroneamente, que prejudicam a crianga trazendo-
Ihe varias consequéncias, como a baixa-estima e até mesmo o abandono escolar. “O
gue é ensinado e aprendido inconscientemente tem mais probabilidade de
permanecer” (COELHO, 1999, p. 12).

As dificuldades podem acontecer de fatores organicos ou mesmo emocionais e é
importante que sejam descoberta 0 mais precoce possivel, para que se possa auxiliar o aluno,
no seu desenvolvimento. Dessa forma, pode-se tomar as providéncias necessarias para que o
aluno possa aprender de sem dificuldades.

Vejamos como se caracterizaram as dificuldades de aprendizagem

(...), as dificuldades de aprendizagem se caracterizam por um funcionamento
substancialmente abaixo do esperado, considerando a idade cronoldgica do sujeito e
seu quociente intelectual, além de interferirem significativamente no rendimento
académico ou na vida cotidiana, exigindo um diagndstico alternativo nos casos de
déficits sensoriais. Assumem-se, portanto, um critério de discrepancia entre aptidao
e 0 rendimento e um critério de exclusdo, além do baixo rendimento e da
interferéncia na vida cotidiana [...] (GARCIA, 2004, p 15-16).

A deficiéncia também pode ser na lingua escrita e devem ser observados 0s
seguintes itens: atrasos significativos para aprender a ler; dificuldade na citacdo de nomes de
letras; problemas para associar letras a sons, discriminar 0s sons nas palavras, mesclar sons
para formar palavras; tenta adivinhar palavras estranhas, ao invés de usar habilidades de
analise da palavra; Lé muito lentamente; fraca retencdo de novas palavras no vocabulario;
antipatiza com a leitura, evitando-a.

Diante dos pressupostos, para corroborar com este artigo, surge a seguinte
indagacdo: quais as dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita no processo
educacional? Diante desta, busca-se alcancar o seguinte objetivo geral: discutir sobre as
dificuldades na aprendizagem na leitura e na escrita. Os objetivos especificos sdo: Refletir
sobre o conceito acerca da dificuldade de aprendizagem; descrever as A dificuldade de
aprendizagem e seus fatores; discorrer sobre o surgimento das dificuldades de aprendizagem.

A metodologia utilizada foi descritiva, abordagem qualitativa, método hipotético-
dedutivo e procedimento bibliografico, transcrito através de pesquisa em fontes bibliograficas

(livros, artigos, textos académicos, sites, revistas), e os resultados obtidos possibilitardo



identificar e refletir sobre as dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita e como trata-
las, através das discussdes e relatos dos estudiosos sobre a tematica.

Este estudo traz uma grande contribuicdo no que tange a tematica, pois a
dificuldade de aprendizagem faz parte de uma ampla discussdo no meio académico. Dessa
forma, com essa discussao busca-se respaldar estudantes, professores e estudiosos, com uma

reflexdo cientifica.

21 REFLEXOES E CONCEITO ACERCA DA DIFICULDADE DE
APRENDIZAGEM

Muito debatida e ainda ndo inteiramente resolvida é a questdo da conducédo de
criancas com problemas escolares a profissionais especializados em dificuldades de
aprendizagem, os psicopedagogos.

(...) a aprendizagem é um processo dindmico que determina uma mudanca, com a
particularidade de que o processo supfe um processamento da realidade e de que a
mudanca no sujeito é um aumento qualitativo em sua possibilidade de atuar sobre
ela. Sob o ponto de vista dindamico a aprendizagem € o efeito do comportamento, o
gue se conserva como disposicdo mais econémica e equilibrada para responder a
uma situacdo definida. De acordo com isto, a aprendizagem serd tanto mais rapida
guanto maior for a necessidade do sujeito, pois a urgéncia da compensacdo dara
mais relevancia ao recurso encontrado para supera-la (PAIN, 1985, p. 23).

O papel da escola nesse em muitos outros sentidos na vida das criancas, ultrapassa
0 ambito pessoal e se reflete no crescimento da sociedade como um todo. Escola, familia e
sociedade sdo responsaveis ndo s6 pela transmissdo de conhecimentos, valores, cultura e mas
também pela formacdo da personalidade social dos individuos.

As dificuldades e os transtornos de aprendizagem que se apresentam na infancia
tem sempre forte impacto sobre a vida da criancga, de sua familia e sobre o seu entorno, pelos
prejuizos que acarretam em todas as areas do desenvolvimento pessoal, assim como de sua

aceitacdo e participacao social.

Portanto é preciso a formacdo inicial e continuada dos professores Por isso é que,
na formacgdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica
sobre a prética. E pensando criticamente a prética de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima préatica. O préprio discurso teorico, necessario a reflexdo critica, tem de ser tal modo
concreto que quase se confunde com a pratica [...] (FREIRE, 1996, p. 22). Para compreender

0s acontecimentos em sala de aula, especialmente como alunos, o professor deve analisar se o



aluno consegue fazer associagfes daquilo que foi ensinado com ocorréncias habituais de sua
vida.

Porque ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo contetido se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a constante e a
convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do que com a vida? Porque nédo
estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os saberes curriculares fundamental aos alunos
e a experiéncia social que eles tétm como individuos? Porque ndo discutir as implicacbes
politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes elas &reas pobres da cidade? A ética
de classe embutida neste descaso? Porque, dird um educador reacionariamente pragmatico, a
escola ndo tem nada que ver com isso. A escola ndo é partida. Ela tem que ensinamos
conteddos, transferi-los aos alunos. Aprendidos, estes operam por si mesmos (FREIRE, 1996,
p. 17).

2.2 ADIFICULDADE DE APRENDIZAGEM: FATORES

A dificuldade de aprendizagem ndo tem causa Unica que a determine, mas ha uma
conjugacéo de fatores que agem frente a uma predisposicdo momentéanea da crianga. Alguns
estudiosos enfatizam os aspectos afetivos, outros preferem apontar 0s aspectos perceptivos,
muitos justificam esse quadro alegando existir uma imaturidade funcional do sistema nervoso.
Ainda ha os que sustentam que essas criangas apresentam atrasos no desempenho escolar por
fatores como a falta de interesse, perturbacdo emocional ou inadequacdo metodologica. [...] E
essas condigOes implicam ou exigem a presenca de educadores e de educandos criadores,
instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes [...] (FREIRE, 1996,
p. 14). Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, o0 mérito da paz com que viva a
certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar os conteddos mas também
ensinar a pensar certo [...] (FREIRE, 1996, p. 14).

Por isso é que, na formagao permanente dos professores, 0 momento fundamental
é o da reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a prética de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a préxima pratica. O préprio discurso tedrico, necessario a reflexao
critica, tem de ser tal modo concreto que quase se confunde com a prética [...] (FREIRE,
1996, p. 22). Dessa forma, é fundamental que a formacdo do professor se comunique

efetivamente com sua prética.

2.3 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM: SURGIMENTO



O termo dificuldade de aprendizagem surgiu em 1962 com o fim de situar esta
problematica num contexto educacional, tentando, assim, retirar-lhe o estigma clinico que
caracterizava. Surge, entdo, uma primeira defini¢do proposta por Kirk (1962) em que era bem
evidente a énfase dada a componente educacional e o distanciamento, em termos biol6gicos,

de outras problemaéticas, tal como deficiéncia mental, privacdo cultural, entre outras.

[...] o termo dificuldades de aprendizagem refere-se ndo a um Unico disturbio, mas a
uma ampla gama de problemas que podem afetar qualquer area do desempenho
académico. Raramente, elas podem ser atribuidas a uma UGnica causa: muitos
aspectos diferentes podem prejudicar o funcionamento cerebral, e os problemas
psicoldgicos dessas criangas frequentemente sdo complicados, até certo ponto, por

seus ambientes doméstico e escolar (SMITH, 2007, p. 11)

Embora as dificuldades de aprendizagem tenham-se tornado o foco de pesquisas
mais intensas nos ultimos anos, elas ainda sdo pouco entendidas pelo publico em geral. As
informac6es sobre dificuldades de aprendizagem tém tido uma penetragdo tdo lenta que os
enganos sao abundantes até mesmo entre professores e outros profissionais da educacdo. Nao
é dificil entender a confuséo.

Para Pacheco (2005), dificuldade de aprendizagem se refere a transtornos que se
manifestam através da fala, leitura, escrita, raciocinio ou habilidades matematicas, ndo
significa que o aluno, tenha todas as dificuldades citadas a acima, mas sim, ndo tem dominio

em uma delas constitui ter dificuldade na aprendizagem.

24 ANALISANDO OS PRESSUPOSTOS SOBRE DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM

Para Soares (2003), repetidamente o aprendizado fora dos limites da instituicao
escolar € muito mais motivador, pois a linguagem da escola nem sempre é a do aluno. Dessa
maneira percebemos a escola que exclui, reduz limita e expulsa sua clientela: seja pelo
aspecto fisico, seja pelas condicdes de trabalho dos professores, seja pelos altos indices de
repeténcia e evasdo escolar ou pela inadaptabilidade dos alunos, pois a norma culta padrdo é a
Unica variante aceita, e 0s mecanismos de naturalizacdo dessa ordem da linguagem sdo
apagados.

A analise das questBes sobre a leitura e a escrita esta fundamentalmente ligada a

concepcao que se tem sobre o que é a linguagem e 0 que € ensinar e aprender. E essas



concepgOes passam, obrigatoriamente, pelos objetivos que se atribuem a escola e a

escolarizacéo.

O meio escolar deve ser um lugar que propicie determinadas condi¢Bes que facilitem
0 crescimento, sem prejuizo dos contatos com o0 meio social externo. Ha dois
pressupostos de partida: primeiro, é que a escola tem como finalidade inerente a
transmissdo do saber e, portanto, requer-se a sala de aula, o professor, o material de
ensino, enfim, o conjunto das condi¢es que garantam 0 acesso as conteldos;
segundo, que a aprendizagem deve ser ativa e, para tanto, supde-se um meio
estimulante (LANE E CODO, 1993, p. 174).

Parte-se do principio de que o aprendiz deve unicamente conhecer a estrutura da
escrita, sua organizacdo em unidades e seus principios fundamentais, que incluiriam
basicamente algumas das noc¢des sobre a relacdo entre escrita e oralidade, para que possua 0s
pré-requisitos, aprenda e desenvolva as atividades de leitura e de producao da escrita.

Como dito anteriormente, estamos propondo as praticas discursivas de leitura e
escrita como fendmenos sociais que ultrapassam os limites da escola. “Ser ensinante significa
abrir um espaco para aprender. Espaco objetivo e subjetivo em que se realizam dois trabalhos
simultaneos: a construcdo de conhecimento e a construcao de si mesmo, como sujeito criativo
e pensante” (FERNANDEZ, 2001. p. 30).

2.5 DISCUSSOES DO TERMO DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

O termo dificuldade de aprendizagem surgiu em 1962 com o fim de situar esta
problematica num contexto educacional, tentando, assim, retirar-lhe o estigma clinico que
caracterizava. Surge, entdo, uma primeira definicdo proposta por Kirk (1962) em que era bem
evidente a énfase dada a componente educacional e o distanciamento, em termos biolégicos,
de outras problematicas, tal como deficiéncia mental, privacdo cultural, entre outras.

Segundo Garcia (1998), as dificuldades de aprendizagens sdo relacionadas as
habilidades com a escrita. Para o autor, as causas que produzem esse transtorno podem ser
diversas, desde fatores hereditarios, passando por distinta etiologia cerebral, até a auséncia de
estimulacdo. O certo é que produz dificuldades na elaboracdo de imagens globais; o que afeta
a compreensdo oral e escrita, a dificuldade no seguir instrugdes, dificuldades de julgar causas
e efeitos ou dificuldades com a linguagem metaférica ou senso de humor, posto que isto
implica a extracdo de totalidades significativas e relevantes.

As dificuldades de aprendizagem da leitura surgem por dissociagfes no
desenvolvimento das correspondéncias entre os cddigos ortograficos e fonologicos e as

conexdes multiplas. Quando ndo se desenvolvem as conexdes especificas entre os codigos



entre os cddigos especificos ortografico-fonoldgicos tradicionais, e mdultiplos, surgirdo

dificuldades de aprendizagem da leitura.

O planejamento enquanto construgdo-transformacdo de representacdes € uma
mediacado tedrica metodolégica para a agdo, que em funcdo de tal mediacdo passa a
ser consciente e intencional. Tem por finalidade procurar fazer algo, vir a tona, fazer
acontecer, concretizar e para isso € necessario estabelecer as condi¢Bes objetivas e
subjetivas prevendo o desenvolvimento da agdo no tempo (VASCONCELLOS,
2000, p. 79).

As técnicas instrucionais tradicionais, que favorecem ou a imagem da palavra ou
aspectos fonicos ou a analise estrutural, podem contribuir para que dissociacBes ndo se
produzam ou, se apoiamos a técnica em excesso, se produzam. Esta explicacdo, atraente e
simples, parece apoiar-se empiricamente na avaliagcdo, selecionada teoricamente, e na
intervencéo.

Para Garcia (1998), o ideal é iniciar a instrucdo enfatizando o desenvolvimento
dos codigos ortogréaficos e fonoldgicos, o que indiciaria muito positivamente na aquisi¢ao do
reconhecimento da palavra em maior grau do que nas estratégias tradicionais.

Quando crianga apresenta deficiéncias no processamento da linguagem: Essas
criancas podem ter problemas com qualquer aspecto da linguagem, como por exemplo, ouvir
as palavras corretamente e entender os seus significado. As dificuldades apresentadas por
estas criangas comecam com a linguagem falada o que ocasionalmente interfere na leitura e

escrita, no periodo em que a crianca ingressa na escola.

Cabe ao psicopedagogo perceber eventuais perturbacdes no processo de
aprendizagem participar da dindmica da comunidade educativa, favorecendo a
integracdo, promovendo orientacGes metodoldgicas de acordo com as caracteristicas
e particularidades dos individuos do grupo, realizando processo de orientagdo. Ja
gue no caréter assistencial, o psicopedagogo participa de equipes responséaveis pela
colaboragcdo de planos e projetos no contexto tedrico/pratico das politicas
educacionais, fazendo com que os professores, diretores e coordenadores possam
repensar o papel da escola frente a sua docéncia e as necessidades individuais de
aprendizagem da crianga ou, da propria ensinagem (BOSSA, 1994, p. 23).

Alguns sintomas que devem ser observados: atraso para aprender a falar; tem
problemas para citar nomes de objetos ou de pessoas; usa uma gramatica pobre; com
frequéncia, pronuncia mal as palavras; com frequéncia, usa gestos com as maos ou a
linguagem corporal para ajudar a transmitir a mensagem; evita falar; demonstra pouco

interesse por livros ou historias; com frequéncia, ndo compreende ou ndo recorda instrugdes.

E necessario que se compreenda que leitura sio praticas complementares, fortemente
relacionadas que se modificam mutuamente no processo de letramento a escrita
transforma a fala (a constituigdo da “fala letrada”) e fala influéncia a escrita (o
aparecimento de “tracos da oralidade” nos textos escritos). “Sdo praticas que
permitem ao aluno construir seus conhecimentos sobre os diferentes géneros sobre



o0s procedimentos mais adequados para lé-los e escrevé-los e sobre as circunstancias
de uso da escrita” (BRASIL, 1996, p. 52).

Embora muitas criangas com dificuldades de aprendizagem sintam-se felizes e
bem ajustadas, algumas (até metade delas, de acordo com estudos atuais) desenvolvem prole
emocionais relacionados. Esses estudantes tornam-se tdo frustrados tentando fazer coisas que
ndo conseguem que desistem de aprender e comecam a desenvolver estratégias para evitar
isso. Eles questionam sua propria inteligéncia e comecam a achar que ndao podem ser
ajudados. Muitos se sentem furiosos e pdem para fora, fisicamente, tal sensacdo; outros se

tornam ansiosos e deprimidos.

2.6 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM: FATORES RELACIONADOS

Desde que surgiu o ensino até hoje, sabe-se que grande parte dos alunos apresenta
dificuldades na aprendizagem e estas comecam desde a pré-escola e se arrastam pelas series
iniciais.

Para Guerra (2001) criancas com dificuldades de aprendizagem ndo sao
deficientes, ndo sdo incapazes apenas demonstram dificuldades para aprender. Incapacidades
de aprendizagem ndo devem ser confundidas com dificuldades de aprendizagem. Mussem
(1997) define aprendizagem como mudanca de comportamento ou desempenho em resultado
de experiéncia.

A aprendizagem ocorrerd de maneira mais satisfatoria se houver motivacdo
(necessidade ou desejo de aprendé-la) e um reforgo (recompensa). Alguns processos de
aprendizagem podem ocorrer sem motivacao e reforco, ou seja, por meio de identificagdo com
0 outro, exemplificando quando uma crianca se identifica com os pais, adquire muitas
caracteristicas, pensamentos e sentimentos deles, seguindo consequentemente o padrdo de
comportamento da familia.

Para Strick e Smith (2001), as dificuldades de aprendizagem referem-se ndo a um Unico
distarbio, mas a uma ampla gama de problemas que podem afetar qualquer area do desempenho
académico. As dificuldades séo definidas como problemas que interferem no dominio de habilidades
escolares bésicas, e elas s6 podem ser formalmente identificadas até que uma crianca comece a ter
problemas na escola.

Para Strick e Smith (2001) a rigidez na sala de aula para as criangas com dificuldades de
aprendizagem, é fatal. Para progredirem, tais estudantes devem ser encorajados a trabalhar ao seu

proprio modo. Se forem colocados com um professor inflexivel sobre tarefas e testes, ou que usa

materiais e métodos inapropriados as suas necessidades, eles serdoreprovados.



Souza (1996) afirma que as dificuldades de aprendizagem aparecem quando a préatica
pedagdgica diverge das necessidades dos alunos. Neste aspecto, sendo a aprendizagem significativa
para o aluno, este se tornard menos rigido, mais flexivel, menos bloqueado, isto é, percebera mais seus
sentimentos, interesses, limitacdes e necessidades.

Para Fonseca (1995) as dificuldades de aprendizagem aumentam na presenca de escolas
superlotadas e mal equipadas, carentes de materiais didaticos inovadores, além de frequentemente
contarem com muitos professores "derrotados"” e "desmotivados". A escola ndo pode continuar a ser
uma fabrica de insucessos. Na escola, a crianga deve ser amada, pois s6 assim se poderd considerar
atil.

Vérios autores, como Sara Pain, Alicia Fernandez, Maria Lucia Weiss, chamam atengéo
para o fato de que a maior percentual de fracasso na producdo escolar, de criancas encaminhadas a
consultorios e clinicas, encontram-se no ambito do problema de aprendizagem reativo, produzido e

incrementado pelo proprio ambiente escolar (WEISS et. al, 1999, p. 46).

CONSIDERACOES FINAIS

Muitas dificuldades de aprendizagem séo decorrentes de metodologia inadequada,
professores desmotivados e cansados, brigas e discussdes entre colegas, entre outras. A escola
deve ser a segunda casa do individuo, um lugar onde ele possa se sentir bem e entre amigos,
contar com a professora sempre que precisar ou sempre que tiver um problema familiar, e
manter contato com 0s outros membros da equipe escolar, como coordenacdo pedagogica
Escolas superlotadas e mal equipadas, carentes de materiais didaticos inovadores, além de
frequentemente contarem com muitos professores "derrotados™ e "desmotivados".

A escola ndo pode continuar a ser uma fabrica de insucessos. Na escola, a crianca
deve ser amada, pois s6 assim se podera considerar Util. Os métodos de ensino inadequados,
falta de percepcéo por parte da escola, do nivel de maturidade da crianga, professores que nao
dominam determinados assuntos, superlotacao das classes, dificultando a atencéo do professor
para todos os alunos.

Desde que surgiu o ensino até hoje, sabe-se que grande parte dos alunos apresenta
dificuldades na aprendizagem e estas comecam desde a pré-escola e se arrastam pelas series
iniciais. E na primeira infancia que se assentam as bases para o desenvolvimento da
inteligéncia da crianca. Estas dificuldades podem estar relacionadas a uma série de fatores.

Um deles é o método de ensino utilizado pela escola ou pelo professor, outro fator
é a falta de motivacdo dos alunos em sala de aula por parte dos professores. Esse tema foi
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escolhido foi escolhido em funcdo da sua grandiosidade e da contribui¢do significativa que
pode se trazer com ele para as escolas.

E importante conhecermos as dificuldades da aprendizagem apresentadas pelos
alunos nas séries iniciais, para quando for fazer parte do quadro docente de uma escola saber
identificar e sanar as mesmas, bem como, este tema é importante, para que as autoridades
escolares possam rever seus métodos de aprendizagem utilizados em sala de aula e com isso

proporcionar a seus alunos uma aprendizagem mais prazerosa e eficaz.
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O PROCESSO DE INSERQAO DA EDUCA(;AO FISICA NO COTIDIANO
ESCOLAR
Joelma dos Santos Torres!

RESUMO

A pesquisa tem como objetivo avaliar a insercdo da Educagdo fisica no cotidiano escolar na
modalidade de Educacdo Infantil. Para a construcdo desse artigo foi realizada uma pesquisa
bibliogréfica, esse procedimento metodoldgico foi adotado com o intuito de expor o que os autores
pesquisam sobre a educacdo fisica na educacgdo infantil, bem como as suas percepcBes sobre a sua
teméatica- Os resultados mostram que a educacdo fisica infantil € imprescindivel para o
desenvolvimento das habilidades cognitivas, motoras, afetivas e sociais, passando a serem atividades
elaboradas pelo o professor de educagdo fisica que esta capacitado a entender que fase iré trabalhar o
desenvolvimento da crianga. Diante disso, é possivel afirmar que a educacédo fisica infantil tem um
papel indispensavel no curriculo educacional, pois ird contribuir de maneira significativa para o
desenvolvimento infantil, isso trabalhado por um profissional da area, que saberd como lidar com as
fases da crianca. Conclui-se que é necessario que os professores consigam estar aptos a receber e
buscar conhecimento, sendo que existem muitas pesquisas realizadas com foco na melhora e evolugédo
dos conteidos e execugoes.

Palavras-chaves: Educacéo fisica; Educacdo infantil; desenvolvimento infantil.

ABSTRACT

The research aims to evaluate the inclusion of Physical Education in the school routine in the form of
Early Childhood Education. For the construction of this article, a bibliographic research was carried
out, this methodological procedure was adopted in order to expose what the authors research about
physical education in early childhood education, as well as their perceptions about its theme. The
results show that physical education for children is essential for the development of cognitive, motor,
affective and social skills, becoming activities developed by the physical education teacher who is able
to understand which phase will work on the child's development. Given this, it is possible to affirm
that physical education for children has an indispensable role in the educational curriculum, as it will
contribute significantly to child development, this worked by a professional in the area, who will know
how to deal with the child's phases. We conclude that it is necessary for teachers to be able to receive
and seek knowledge, and there is much research conducted with a focus on improving and evolving
content and executions.

Keywords: Physical education; Child education; child development.

INTRODUCAO

A educacdo fisica € uma heranca que se adquiriu desde os primordios da

humanidade. Através do tempo com a sua evolugdo, conseguiu-se identificar por meio de
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estudos os beneficios que a mesma traria para a humanidade. Com isso a insercdo da dessa
disciplina na educacdo infantil veio para descobrir que através dela a crianca pode
desenvolver inumeras habilidades, essas que irdo ajudar no seu desenvolvimento
(PIMENTEL, 2015).

Desta forma, também foi criando espaco e sendo inseridas no contexto educacional,
com a néo valorizagdo as leis foram criadas para garantir os direitos que as criangas possuem
e, assim, a educacdo fisica infantil conseguiu entrar na escola e chegar até as criancas que
necessitam desenvolver os aspectos motores, cognitivos, afetivos e sociais (SILVA; COSTA,
SANTOS, 2015).

Para a crianca a hora da recreagdo e vista como um momento em que ela ird se
divertir, para que essa diversdo aconteca é necessario que o professor possa através das
brincadeiras, explorar o maximo de experiéncias motoras possiveis, para que através das
atividades realizadas, elas possam adquirir uma relagdo com o mundo. Assim a brincadeira
sera um elemento indispensavel, pois o professor ird estabelecer a acdo e a crianca ira
executar de forma prazerosa, sem ter que parecer uma obrigacao (STEIN, et al. 2015).

Para que haja a aceitacdo da educacdo fisica no contexto escolar infantil, € necessario
conhecer quais os beneficios que a propria pratica da atividade fisica traz quando realizada
idade escolar, vendo claramente que a mudanca de vida pode ocorrer na escola, onde muitas
habilidades no decorrer da pratica pode trazer o desenvolvimento de varias habilidades, sendo
elas cognitivas e motoras.

E justificavel que a se faz necessario a pratica durante a infancia, pois é através de
vivencias obtidas durante esse periodo, que ocorre o desenvolvimento cognitivo, afetivo e
motor, isso influenciando na vida do individuo por completo, sendo visto que a crianga
utilizara o corpo como meio de comunicacdo com o mundo e sendo um complemento para o
meio pedagogico.

A pesquisa tem como objetivo avaliar a insercdo da educacdo fisica no cotidiano
escolar na modalidade de educacdo infantil, proporcionando aos individuos conhecimento
sobre o préprio corpo, promovendo a interacdo social, contribuindo para a formacao integral o

sujeito.

Para a construcdo desse artigo foi realizada pesquisa uma bibliografica, esse
procedimento metodoldgico foi adotado com o intuito de expor o que os autores pesquisam
sobre a educagdo fisica na educacdo infantil, bem como as suas percepgdes sobre a sua



tematica, a fim de compreender qual importancia dessa disciplina ser inserida no campo

educacional e como ela ira obter beneficios para os individuos.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.2. Surgimento e contexto da Educacéo Fisica

Na contemporaneidade surgem os primeiro sistemas regulares de educacdo fisica,
passando a ser valorizada e comecando a ser lecionada nas escolas, surgindo entdo os esportes
coletivos. Foi de grande valia para a educacdo fisica a inser¢do nas escolas, sendo visto por
muito tempo como uma atividade militarista, assim ela comecgaria a ser direcionada a
formacao integral do cidadao (EIDAM; VALE, 2005).

Gutierrez (1972, p. 47) de acordo com registros obtidos no ano de 1828, conseguiu
ser elaborado o primeiro livro brasileiro de educagéo fisica, “Tratado de Educac@o Fisica-
Moral dos Meninos”, com a autoria de Joaquim Jer6nimo Serpa. Essa obra esta direcionada a
falar sobre como lidar com a saude do corpo, e, além disso, com a cultura do espirito. E assim
foi visto que além de cuidar da satude do corpo, a educacgdo fisica também pode cuidar da
mente. Mesmo com esse estudo aprofundado do exercicio fisico, a educacao fisica ndo obter
éxito, e sé conseguiu evoluir com a reforma Luis Couto Ferraz em 1851, sendo inserido como
referido nome de ginastica (MALCHESKI, 2017).

Ainda neste sentido, deve-se salientar as seguintes questdes juridico-legais:

Art.47. O ensino primario nas escolas publicas compreende: [..] A
geometria elementar, agrimensura, desenho linear, no¢des de mdsica e
exercicios de canto, gymnastica e hum estudo mais desenvolvido sobre pesos
e medidas, ndo sé do municipio da Cérte, como das provincias do Império, e
das Nagcbes com que o Brasil tem mais relacbes commerciaes (BRASIL,
1854, p. 55).

Entende-se que a ginastica ainda ndo € vista como uma disciplina importante, como a
de musica e matematica. Foi necessario paciéncia para que a educacdo fisica pudesse evoluir e
fosse incluida como disciplina necessaria para o desenvolvimento da crianca.

No século XIX, Rui Barbosa se tornou um marco politico e educacional, acreditava

que a educacdo fisica deveria ser componente fundamental para a formacdo do individuo,



buscando durante a sua luta perante aos superiores que fosse inserida para ambos 0s géneros,
tornando-a disciplina curricular (MALCHESKI, 2017).

Apenas na segunda fase do Brasil Republica a educacéo fisica desperta o interesse
dos estudiosos do campo da educacdo. Apds a revolucao 30, o ministério de educacdo e salde
é criado, formulando as primeiras leis para tornar a educacdo fisica obrigatéria no ensino
secundario (MALCHESKI, 2017).

No transcurso desse periodo histérico que marca o desenvolvimento, ficou
identificando varios avancos neste campo educacional, onde o ministério da educacdo
conseguiu desenvolver a divisdo da disciplina, isso em 1939 surge a divisdo de educacdo
fisica e desportos e a escola superior no parand voltadas para a formacdo de professores
(GUTIERREZ, 1972).

Por sua vez:

Periodo de muitas conquistas para a area, no qual houve além da
regulamentacdo dentro do ensino, também se conguistou o reconhecimento
nacional. Contudo, faz-se necessario ressaltar que neste momento histérico a
Educacdo Fisica possuia um objetivo intrinseco, a manutencdo da higiene
fisica e moral e também com a intencionalidade de formar individuos fortes
fisicamente. (MALCHESKI, 2017, pag.5).

Esse periodo que Malcheski (2017) cita, era um periodo voltado para a manutencéo
da higiene, onde os médicos se preocupavam que as pessoas estivessem dispostas a conservar
a saude, sendo assim, por meio de atividades fisicas. Desta forma, se realizou a valorizacdo da
pratica de exercicios fisicos, como assim sendo inserindo a disciplina como elemento
principal de manutencdo da saude, com 0s pensamentos que quanto mais os individuos
estiverem fortes e saudaveis, menos ficariam doentes.

Na atualidade, é notada a necessidade de atualizacdo dos professores de educacéao
fisica, depois de tantos altos e baixos, os professores obterdo reconhecimento e ao lado deles
as leis que colaboram para que o ensino acontega. Assim, Gomez (1992, p. 95), relata que: “A
formacdo de professores ndo pode considerar-se um dominio autbnomo de conhecimento e
decisao”, pelo contrario deve-se esta ligado diretamente aos conceitos: escola, ensino e
curriculo.

E importante ressaltar que a crianca, no inicio de sua vida, possa obter o maior
nimero de experiéncias motoras possiveis, para que acumule o maximo de vivéncias no seu
repertorio motor e consiga obter uma relacgdo com o mundo. Desta forma, o professor de

educacdo fisica ira possibilitar inUmeras experiéncias motoras para essa crianca de forma



prazerosa, isto através de jogos, brincadeiras, estabelecendo relagcBes cognitivas e sociais
(SILVA; COSTA; SANTOS, 2015).

A escola possibilita a crianca um lugar de descobertas, onde ela obtera uma serie de
vivéncias que serdo estimuladas pelo professor. O professor tem o papel fundamental na
construcdo do conhecimento da crianga. Entéo, a prética dessa disciplina nessa fase, tem um
papel importantissimo no desenvolvimento motor, social e cultural dela (BASEI, 2008).

O movimento € um dos elementos mais importantes para o desenvolvimento da
crianga, o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil - RCNEI (BRASIL,
1998), mostra que através do movimento a crianca ira conseguir estabelecer funcionalidades
motoras, desenvolvendo aspectos especificos da motricidade da crianca, a partir de
experiéncias diarias. Assim, “as instituicdes de educagdo infantil devem favorecer um
ambiente fisico e social onde as criangas se sintam protegidas e acolhidas e, ao mesmo tempo,
seguras para se arriscar e vencer desafios” RCNEI (BRASIL, 1998, pag. 15).

A Base Nacional Comum Curricular foi criada com o objetivo de proporcionar uma
aprendizagem de qualidade para todos os alunos, sendo desenvolvidos ao decorrer das etapas
e modalidades da educacdo bésica. Assim a educacdo fisica estando inserida como
colaborador principal de desenvolvimento infantil além de ser na area fisica, também na area
sociocultural (BRASIL, 2017).

Atraveés das vivéncias obtidas com a atividade fisica na infancia, a crianca conseguira
entender o seu corpo e descobrir através do movimento quais os limites em que ird poder
chegar. Utilizando o corpo como meio de comunicagdo com o mundo, levando em
consideracdo todas as atividades que a educacdo fisica possa oferecer, sendo essas atividades
essenciais para a sua infancia (SILVA; COSTA; SANTOS, 2015).

2.2 A LDB e o0 Ensino da Educacdo Fisica

A LDB (lei 9394/96), no artigo 26, paragrafo 3 °, que ird garantir o direito da
educacao fisica ser inserida junto ao curriculo das escolas, esclarecendo que as criancas

abaixo de seis anos, teriam o direito da préatica de educacao fisica

Art. 26. Os curriculos da educacado infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas



caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (Redacdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013)

8§ 3° A educagdo fisica, integrada & proposta pedagodgica da escola, € componente
curricular obrigatério da educagdo basica, sendo sua pratica facultativa ao aluno:
(Redagéo dada pela Lei n° 10.793, de 1°.12.2003)

Desta forma, a educacdo fisica infantil passou a ter apoio e conseguiu ter o direito as
vivéncias motoras que irdo ajudar no desenvolvimento integral da crianca (BRASIL, 1996). E
é através do movimento que a crian¢a comeca a adquirir controle sobre o seu proprio corpo,
assim utilizando os movimentos as criangas se comunicam, conseguindo expressar
sentimentos e emogdes. Compreende-se que o movimento ¢ visto como “uma linguagem que
permite as criancas agirem sobre o meio fisico e atuarem sobre o ambiente humano,
mobilizando as pessoas por meio de seu teor expressivo” (BRASIL, 1998, pag. 15).

A Base nacional comum curricular da educacao fisica (BNCC) compreende que a
disciplina se mostra importante para o desenvolvimento do aluno, entendendo que existe uma
infinidade de possibilidades que podem ser vivenciadas através das praticas corporais. Ainda
afirma que a elaboracdo de um curriculo voltado por competéncias favorece que o ensino seja
influenciado para o aprendizado essencial do corpo, compreendendo que a educacao fisica foi
inserida na area de linguagem pela BNCC, aonde ndo passa a ser apenas a ter o objetivo fisico
e sim uma posigéo sociocultural (BRASIL, 2017).

Deste modo, compreende-se que 0 movimento faz parte da vivéncia do ser humano e
ele sera indispensavel para a construcdo do desenvolvimento da crianca. Assim, através do
professor, esse movimento sera trabalhado de forma que as capacidades motoras sejam
estimuladas (KISHIMOTO, 2007).

A educacdo fisica na educagdo infantil pode configurar-se como um espaco
em que a crianca brinque com a linguagem corporal, com o corpo, com 0
movimento, alfabetizando-se nessa linguagem. Brincar com a linguagem
corporal significa criar situacdes nas quais a crianga entre em contato com
diferentes manifestacdes da cultura corporal (entendida como as diferentes
praticas corporais elaboradas pelos seres humanos ao longo da historia, cujos
significados foram sendo tecidos nos diversos contextos sdcio-culturais3),
sobretudo aquelas relacionadas aos jogos e brincadeiras, as ginasticas, as
dancas e as atividades circenses, sempre tendo em vista a dimensdo lGdica
como elemento essencial para a agdo educativa na infancia (AYOUB, 2001).

Segundo Ayoub (2001) vivéncias obtidas durante a infancia, proporciona a crianca
conseguir entender o seu corpo, e descobrir através do movimento quais os limites em que ira

poder chegar. Utilizando o corpo como meio de comunicagdo com o mundo, levando em



consideracdo todas as atividades que possa oferecer a pratica de atividade fisica, essas
contribuindo para a sua infancia.

O Referencial curricular nacional para educacdo infantil relata que a “organizacéo
dos conteudos para o trabalho com movimento devera respeitar as diferentes capacidades das
criancas em cada faixa etaria, bem como as diversas culturas corporais presentes nas muitas
regides do pais” (BRASIL,1998, p.29).

Pontes et al. (2012) relata que a crianca tem a necessidade de movimentar-se, com
isso a educacao fisica se faz necessario na vida escolar da crianca, principalmente na primeira
infancia, pois ira ocorrer o desenvolvimento motor, cognitivo e afetivo. A préatica dessa
atividade além de gerar beneficios, ira satisfazer a necessidade que o desenvolvimento
humano necessita.

Para que isso venha acontecer, é necessario que o professor esteja devidamente
ciente das aulas que ira conduzir, organizando suas aulas por meio de estudos e
planejamentos, valorizando os conteldos que ajudam no desenvolvimento das habilidades e
capacidades das criancas através de atividades prazerosas e direcionadas para o objetivo
principal (SILVA; COSTA; SANTOS, 2015).

A mudanca que a educacdo fisica necessita depende exclusivamente do
desenvolvimento do professor em suas aulas, assim ele podendo ter a competéncia de seguir e
planejar os contetdos segundo a Base Nacional Comum Curricular, que proporciona suporte
para um bom desenvolvimento em sala, transformando em um momento dindmico e atrativo
(SILVA; COSTA; SANTOS, 2015).

Desta forma, é possivel que obtenha sucesso e ainda sendo de carater imprescindivel
que tenha passado por uma boa formagdo com foco e objetivo no seu desenvolvimento
profissional, tendo assim condi¢bes de conduzir a sua turma e executar um trabalho de
qualidade (MIRANDA, 2013).

CONSIDERACOES FINAIS

No discorrer desta pesquisa foi possivel observar que o tempo ajudou a educacédo
fisica a evoluir e passar por alteragdes, essas que contribuiram para a ampliacdo da disciplina,

obtendo melhora em sua estrutura curricular, gerando varios estudos nessa area.



Percebeu-se que no decorrer da insercdo da educacdo fisica no ambito escolar
ocorreram muitas discussdes para a mudanca, essas que passaram a Ser vistas como uma
atividade necessaria para o desenvolvimento integral da crianca. Em algumas épocas, foi
observado que dependeria dos governantes aceitarem que se fazia necessario a inser¢do da
educacao fisica na escola para as criancas do ensino infantil, através de muitos debates e leis
que acobertariam essa insercdo, aonde a educagdo infantil passou a ser desenvolvida na
modalidade de ensino e hoje as legislacdes defendem que é necessario a execucdo da
educacao fisica no ensino infantil, pois ira influenciar no seu desenvolvimento.

Diante disso é possivel afirmar que com essas mudangas que a educacdo fisica
obteve durante os anos, como as leis a seu favor, foi possivel ter o olhar voltado para a
melhoria na formacdo dos profissionais da area, ocorrendo estudos para a evolucdo da
educacdo fisica na area infantil e nas demais areas, assim melhorando o desenvolvimento dos
alunos.

Conclui-se que € necessario que os professores consigam estar aptos a receber e
buscar conhecimento, sendo que existem muitas pesquisas realizadas com foco na melhora e
evolucdo dos contetdos e execucdes. Com a educacdo fisica ndo foi diferente, as mudancas
que a BNCC proporcionou para a adequacdo das atividades dessa disciplina mostram que €
necessario que a educacdo fisica infantil seja bem trabalhada e possa fornecer os estimulos
necessarios para cada fase da crianga, permitindo que 0s aspectos motores, cognitivos,
afetivos e sociais possam esta presentes no decorrer das aulas, tendo significado para as

criancas e dessa forma influenciando no seu desenvolvimento.
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A IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
PARA O EXERCICIO DA PRATICA DOCENTE

José Cloves dos Santos *
RESUMO

Este artigo tem como objetivo compreender a formagao continuada de professores para o exercicio da
pratica docente, no intuito de melhorar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas em que eles
atuam. Como embasamento tedrico, tomou-se por base algumas leituras bibliograficas como
instrumento norteador, as quais possam com auxilio da Literatura de Cordel e da Filosofia de
Educacdo, subsidiar a construcdo deste processo formativo como também oportunizar aos professores
repensar seu fazer pedagodgico e redimensionar sua praxis educativa. Com isso,esperamos, que estas
formacgdes continuadas alcancem, de fato, seu principal objetivo: ser significativas para o professor e
ndo desvincular-se de sua profissionalizacédo docente.

Palavras-Chave: Formacdo. Prética. Profissionalizacdo. Filosofia. Educacédo.

ABSTRACT

This article aims to understand the continuing education of teachers for the exercise of teaching
practice, in order to improve the teaching and learning process in the schools in which they work. As a
theoretical basis, it was based on some bibliographic readings as a guiding instrument, which can, with
the help of Cordel Literature and the Philosophy of Education, subsidize the construction of this
formative process as well as providing opportunities for teachers to rethink their pedagogical practice
and resize their praxis educational. With this, we hope that these continued training will, in fact, reach
its main objective: to be meaningful for the teacher and not to detach himself from his teaching
professionalization.

1 INTRODUCAO
A formacéo de professores acontece através de dois processos: a formacdo inicial e a

continuada. Ambas constituem um fator primordial dentre as politicas pablicas educacionais,

uma vez que as mudancas porque passa a sociedade contemporanea exigem

! Graduado em Letras pela UFPB.Especialista em Metodologia da Lingua Portuguesa-UVA.
Mestrando em Ciéncias da Educacdo do CECAP -ISECAP

da escola e, principalmente da escola publica e de seus educadores, uma nova postura

reflexiva frente ao trabalho educativo.



A primeira (formagéo inicial) exige dos professores a licenciatura numa determinada
disciplina especifica. A segunda (formacdo continuada), objeto de estudo deste artigo,deve ser
aqui conceituada como parte do desenvolvimento profissional durante a praxis educativa no
exercicio da docéncia.

Portanto, e de acordo com o exposto, o referido artigo é problematizado a partir da
seguinte indagacdo: qual a importancia da formagdo continuada de professores para sua
profissionalizacdo docente no cotidiano da sala de aula?

Nesta perspectiva, sua relevancia se justifica ndo apenas pelo simples fato de refletir
sobre este tema, mas principalmente por buscar entender a real importancia da formacao
continuada de professores para sua profissionalizacdo no exercicio da docéncia. Assim, diante
tantas mudancas no mundo atual, faz-se necessario que o professor procure ampliar seus
conhecimentos com embasamentos cientificos.

Por estas e outras razdes, este estudo nos servira como base de fundamentacdo tedrico
cientifica para embasar outros artigos cientificos, e discussdes sobre a formacéo continuada de
professores para o exercicio da pratica docente, vez que o mesmo respaldou-se em tedricos
com grande experiéncia tedrica na area.

Elaborado a partir de uma pesquisa bibliografica, regulada em uma andlise qualitativa dos
principais conceitos relacionadas ao objeto de estudo, este artigo tem como objetivo
geral:compreender como se da a formagéo continua de professores para o exercicio da pratica
docente e, como objetivos especificos: repensar a pratica docente e refletir sobre a formacéo

inicial e formacdo continuada de professores.

2. Repensando a pratica docente

Atualmente, podemos observar que a escola, e em especial a escola publica, vem se
destacando por favorecer a transformacéo social via politicas de inclusdo e de oportunidades
educativas.

Entretanto, é bem verdade, segundo Freire (2002), que ha século ela também tem se
caracterizado pela visdo elitista da educacdo fazendo do processo de escolarizagdo um
privilégio de poucos e insucesso de muitos. Com isso, esta forma de ensino tem se
transformado em um dos grandes fatores decisivos no processo de formacao educacional tanto
de nossos educadores como de nossos alunos.

Nesta perspectiva, segundo Saviani (2009), o caminho para superacdo destas

desigualdades no campo educacional reside em grande parte no ato de educar para a vida e



para a cidadania. No entanto, esta é uma dificil tarefa que precisa ser desenvolvida com base
em competéncias e habilidades as quais exigem dos nossos educadores uma sélida
qualificacdo técnica pedagdgica para lidar com estas dificuldades no cotidiano escolar.
Corroborando este pensamento,Gadotti (1992) afirma que "educar significa capacitar,
potencializar para que o educando seja capaz de buscar a resposta do que pergunta, significa
formar a autonomia”. Por isso, entendemos que a formacgdo docente exige qualificacdo e
preparacdo técnica pedagogica no sentido de que sua pratica educativa seja exercida de forma

mais efetiva e eficaz. Portanto :

“Espera-se do professor do século XXI que tenha paixdo de ensinar, que esteja aberto
para sempre aprender, aberto ao novo,que tenha dominio técnico-pedagogico,que
saiba contar histdrias,isto é, que construa narrativas sedutoras para seus alunos.
Espera-se que saiba pesquisar, que saiba gerenciar uma sala de aula,significar a
aprendizagem dele e de seus alunos .Espera-se que saiba trabalhar em equipe ,que
seja solidario.”(GADOTTI 2002, P.04)

Como se observa, a formagdo deve estimular ao professor uma perspectiva tanto
critica quanto reflexiva. Ela ndo se constréi apenas por acumulagdo, e sim, através de um
constante trabalho de reflexdo sobre sua pratica educativa no cotidiano,bem como de sua
identidade pessoal e profissional.

Embora o funcionamento e o discurso de que a educacdo para todos tenha que
necessariamente passar por um contexto de qualidade,competitividade e eficiéncia, no Brasil,
segundo Saviani (2009), a preocupacdo com a formacao de professores, por exemplo, s6 surge
de forma explicita ap6s nossa independéncia no século XIX, se intensificando com a
expansao dos ideais republicanos.

Neste trabalho, dentre os vérios aspectos essenciais & formacdo continuada de
professores, do ponto de vista da didatica, vale a pena destacarmos aqui dois deles: a
formacéo tedrico cientifica e a formacdo pedagogica. Ambas ndo podem e nem devem ser
tratadas isoladamente, mas articuladas em seus aspectos tedricos e praticos. Sobre isso,
Libaneo (1994) assim se posiciona:

Para o esclarecimento do fenbmeno educativo no contexto social, a formacéo
continuada do professor abrange, pois, duas dimensfes: a formacdo técnica
cientifica, incluindo a formacdo académica especifica nas disciplinas em que o
docente vai especializar-se e a formacéo pedagdgica, que envolve os conhecimentos
da Filosofia, Sociologia, Historia da Educagdo e da propria Pedagogia que
contribuem (LIBANEO 1994, p. 27)



Assim sendo, entende-se também que os contetdos especificos de cada disciplina
devem estar correlacionados as exigéncias metodoldgicas e a praxis pedagogica da formacao
inicial e continuada de professores. Corroborando este pensamento, Pacheco (2004), também
defende que na educacdo, o papel primordial da escola "nos dias atuais" ndo mais é apenas
ensinar,e sim, formar cidaddos livres. E que praticas pedagégicas escolares precisam
"também" refletir uma abordagem mais diversificada.

Segundo Noévoa e Finger (2009), a reflexdo sobre este tipo de formacdo continuada
pressupde o processo de conhecimento de cada professor e dele exige uma postura reflexiva
em relacdo ao trabalho educativo.Para estes autores, a profissionalizagdo docente devera, em
outras palavras, ser exercida com qualificacdo e preparacdo para atuar efetivamente .

A nosso ver, a formacdo continua para professores devera se tornar um processo
permanente de aperfeicoamento de sua préatica, e deve perpassar a sua vida profissional. Esta
necessidade também se faz necessaria tendo em vista uma série de mudancas de paradigmas
ocorridas na sociedade nas ultimas décadas. Entretanto, segundo Névoa e Finger (2009), para
que este processo de formacdo se torne eficaz, faz-se preciso que ela atenda as reais
necessidades do professor enquanto profissional, fazendo valer seu saber, suas experiéncias,
somando-se a isto, a teoria e a prética.

Espera-se assim que nossas formagfes continuadas atendam de uma vez por todas as
reais necessidades de nossos profissionais de ensino no tocante a trés dimensdes:cientifica,
pedagdgica e pessoal.Sua relevancia se justifica principalmente por buscar entender a real
importancia desta formacdo no que se refere a profissionalizacdo no exercicio da

docéncia. Segundo Demo(2000):

Conhecimento que apenas afirma, sé confirma. Nada agrega de novo [..] a forga
inovadora sempre foi, acima de tudo, conhecimento critico: a parte da espécie que
sabe construir conhecimento proprio [..]. Conhecer é profundamente saber
confrontar-se, ndo aceitar qualquer limite, tudo para entender para além do que esta
dado na evolucdo.(DEMO 2000 P. 31)

Neste sentido, ha a necessidade de busca do conhecimento. Com ele e através dele,se
faz necessario que 0 docente em sua praxis esteja sempre em constante formacao, buscando
refletir sobre a sua pratica educacional. Porém, se faz necessario dizer que nestas formacGes
continuadas tambem se leve em conta as aspiracdes do trabalho coletivo manifestadas aqui
nas vozes dos professores, como sujeitos agentes da propria praxis educativa. Neste sentido,o

desafio, segundo Névoa (1992) ,

Reside na valorizagdo de paradigmas de formacdo que promovam "também" a
preparacdo de professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu préprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na implementagéo
das politicas educativas (NOVOA 1992, P. 27).



2.1. O porqué da Literatura Popular e da pratica docente na formacao de professores

Neste sentido, é que a titulo de sugestdo, pretendo levar a cultura popular aos Cursos
de Formacdo Continuada de Professores através do cordel,visando despertar nos
educadores/educadoras o gosto pelo belo, pelo habito e importancia da leitura literaria como
sendo um processo de transformacdo ndo apenas pessoal, mas também social e coletiva.
Segundo Pinheiro (2003, p.107),"a literatura de cordel é experiéncia viva que se faz a cada
leitura [..] ndo lhe sendo possivel falar dela assumindo um distanciamento neutro".

Aqui, cabe destacar que o inicio desta literatura esta ligado a divulgacdo de historias
tradicionais, isto é, narrativas de velhas épocas, que a memdria popular foi conservando e
transmitindo de geracdo a geracdo. Sao historias chamadas de romances ou novelas de
cavalarias, de amor, de narrativas de guerras e viagens ou mesmo conquistas maritimas. Seu
nome vem de Portugal. Trata-se entdo de folhetos presos por um pequeno cordel ou barbante
em exposicao nas casas em que eram vendidos. Entre nds, por exemplo, por ser popular, trata-
se de temas 0s mais variados possiveis,e que interessam ao povo.

Por isto, defendo que, a exemplo do trabalho com o cordel, os nossos cursos de
formac&o de professores também ndo possam se distanciar do cotidiano da sala de aula, das
vivéncias vividas no cotidiano escolar. E para isto, o texto literario pela sua dinamicidade e
poder de expressdo poderd, ainda que timidamente, despertar em nossos educadores o gosto
pelo belo, e o prazer de "degustar™ as palavras no dinamismo do “ch&o da escola” como nos
diz Pinheiro(2004):

Ouvir. Talvez seja este ai uma questdo metodol6gica da maior importancia para
quem deseja trabalhar com a poesia popular (texto literario). Abrir o0s
ouvidos para os ritmos, para as falas, para os versos que viajam de boca em boca

na experiéncia do povo. Pode haver ai muita beleza a que ndo damos atencéo
(PINHEIRO 2004, p. 106).

E aqui que entra a pesquisa-acio. Ela se caracteriza por sua metodologia em projetos
educacionais, baseada na "auto-reflexdo coletiva” e no carater inovador com vista a
participagdo coletiva e a mudanca social dos nossos professores em sua formacéo continuada.
Através dela, eles tém ou terdo condi¢bes de produzir e criar, por exemplo, no campo
pedagdgico via literatura popular, neste caso, o cordel, situacdes que possam transformar a
realidade de sua propria escola onde todos juntos, alunos e educadores, descubram como este

contetdo podera ser melhor trabalhado no curriculo escolar



Ainda neste sentido, a exemplo do trabalho com a literatura popular,podemos também
fortalecer nossas acdes formativas dialogando também com outras areas do conhecimento
como Histdria e principalmente com a Filosofia, de forma como nos diz Gramsci (1919
apud Saviani 2015):"Instrui-vos, porque teremos necessidade de toda a inteligéncia. Agitai-
VoS, porque teremos a necessidade de todo o nosso entusiasmo. Organizai-vos, porque

teremos necessidade de toda a nossa forga."

2.2.A Filosofia da Educacéo e a formacao continuada de professores

N&o faz muito tempo, o Ministério da Educacdo e Cultura homologou a decisdo do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), obrigando a implantacdo obrigatoria das disciplinas
de Filosofia e Sociologia na grade curricular das escolas de Ensino Médio até agosto de 2007.
Decisdo esta que, de certa forma , nos deixou bastante preocupados no que se refere a sua
especificidade na grade curricular de nossas escolas.

Preocupados porque, se considerarmos o fato de que a escola vive hoje atenuando cada
vez mais a compartimentalizacdo do conhecimento, como se estas fossem desconectadas entre
si, e sobretudo, da realidade escolar de nossos alunos, tememos que a Filosofia também caia
no descrédito de nossos mestres e nossos discentes.

Entretanto, por outro lado, consideramos também a importancia do contato de nossos
alunos com textos filoséficos para melhor compreender e interpretar outros textos. Neste

sentido, e corroborando este mesmo raciocinio, o professor Safatler (2013) afirma:

"Nossos alunos chegam a universidade sem uma real capacidade de compreensdo e
problematizagdo de textos. A Filosofia poderia colaborar em muito para tal realidade
(...).Por outro lado ,e sei que isso pode estranhar, alguns ganhariamos muito se uma
parte dos cursos de Filosofia para adolescentes fosse dedicada ao ensino da légica
.Nossos alunos chegam as universidades com dificuldades de escrita e raciocinio que
poderiam ser minoradas se eles tivessem cursos de légica .(SAFATLER2013)

Observamos aqui, que o verdadeiro ato de educar ndo se resume apenas a mera
transmissdo de conteudos pré-determinados. A Filosofia teria em nossas escolas a importante
funcdo de fomentar saberes, contribuir com a leitura e com a escrita e também flexibilizar um
pouco a compartimentalizacdo das areas do conhecimento, o que poderia fazer a diferenca nos

anseios e na administracdo da problematica social de nossa comunidade escolar.

E neste sentido, Saviani (2015) nos esclarece que a Filosofia ¢ a historia da existéncia
humana. E isto nos faz pensar que ambas, tanto a Filosofia quanto educacao, deve constituir
do ponto de vista filosofico, o nucleo central da formacao de nossos educadores.



Portanto, nesta perspectiva, a importancia da Filosofia para a formagdo humana,
principalmente, para a formacdo de educadores e de nossa juventude,se faz cada vez mais
necessaria. Ela nos ajuda a repensar nossas agdes, a dialogar com as diferencas e com as
demais areas do conhecimento. Logo ela nos é fundamental ndo apenas para entendermos a
problemética politico econdmica em que vivemos, mas também para refletirmos sobre a

crise de valores socialis, éticos e morais que ora vivenciamos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Os desafios de uma formacdo continuada dentro da prépria préatica docente sdo muitos.
Mas toda formacdo encerra um projeto de acdo e transformacdo, seja ela individual ou
coletiva. Por isso, é necessario que estas formacgdes de professores alcancem seu principal
objetivo: ser realmente significativa para o professor e ndo desvincular-se da sua pratica
docente.

Entretanto, durante o processo de construcdo da formacdo continuada,também é
preciso que o educador se conscientize da tamanha importancia de seu papel social na
construcdo destas formacdes, bem como de sua capacidade de refletir sobre sua pratica
educacional.

Também é Ihe serd significativo considerar o carater continuo de sua formagdo como
sendo um processo coletivo e "auto-reflexivo™ sobre a prépria pratica docente.

Outro fator importante a se considerar neste processo, € a fungdo dialogica da
literatura de Cordel e da Filosofia da Educacdo para a construcdo desta pratica formativa
como uma das possiveis maneiras de se "quebrar" a compartimentalizacdo das disciplinas na
grade curricular escolar.

Mas para que tudo isso se concretize de fato, cabe ao educador se conscientizar de seu
papel social na construcdo destas formacGes, bem como ativar sua capacidade auto-reflexiva
sobre sua propria pratica educativa.
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EDUCACAO DE QUALIDADE: UM DESAFIO CONSTANTE E HISTORICO
AOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

Katia Ribeiro da Silva Campos *

RESUMO

O presente artigo tem como finalidade refletir sobre a educacdo de qualidade enguanto um desafio
constante e histdrico aos profissionais da educacdo. A metodologia utilizada foi a pesquisa
bibliografica, onde procura explicar um assunto, a parte, de referéncias teéricas as quais ja foram
publicadas através de recortes em obras referentes a educagdo de maneira cronoldgica. Para o0s
professores que estdo em constante formacdo profissional e refletindo sobre as habilidades e métodos,
observa-se a necessidade de aprimorar os conhecimentos em relagdo ao processo de ensino-
aprendizagem para contribuir com a educacdo do pais. O estudo demonstrou a variacdo nas formas
ideoldgicas sobre o processo de ensinar-aprender de maneira cronoldgica até o momento atual da
educacdo, partindo do ensino rigido dos tempos primérdios e seguindo para a proposta atual da
educacdo transformadora e critica, objetivando a quebra de paradigmas impostos aos educadores no
decorrer dos anos. Por fim, conclui-se que as duas principais ideologias abordadas neste estudo estdo
presentes na atualidade educacional e ambas buscam aprimorar a educacdo de qualidade no pais.

Palavras-chaves: Professor. Ensinar. Educagéo. Ideologia. Desenvolvimento.

ABSTRACT

The purpose of this article is to reflect on quality education as a constant and historical challenge to
education professionals. The methodology used was bibliographic research, where it seeks to explain a
subject, apart from theoretical references which have already been published through clippings in
works related to education in a chronological manner. For teachers who are in constant professional
training and reflecting on skills and methods, there is a need to improve knowledge in relation to the
teaching-learning process to contribute to the country's education. The study demonstrated the
variation in ideological forms about the process of teaching-learning in a chronological way until the
current moment of education, starting from the rigid teaching of the early times and moving towards
the current proposal of transforming and critical education, aiming at breaking imposed paradigms
educators over the years. Finally, it is concluded that the two main ideologies addressed in this study
are present in the educational context and both seek to improve quality education in the country.

Keywords: Professor. Teach. Education. Ideology. Development.
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INTRODUCAO

Pensar sobre a forma como o professor deve conduzir as suas praticas pedagogicas que
influenciam diretamente no desenvolvimento do processo de ensinar-aprender € um desafio
histrico constante no tocante a educagdo. E notdrio que o processo de ensinar-aprender é
complexo, visto que o educador regido pela exigéncia de politicas publicas que direciona 0s

profissionais da educacdo a cumprir metas nacionais através de avaliacdes em larga escala.

Os indicadores de desempenho educacional utilizados para monitorar o sistema de
ensino no Pais sdo, fundamentalmente, de duas ordens: a) indicadores de fluxo
(promocdo, repeténcia e evasao) e b) pontuacGes em exames padronizados obtidas
por estudantes ao final de determinada etapa do sistema de ensino (42 e 82 séries do
ensino fundamental e 3° ano do ensino médio) (FERNANDES, 2007, p. 7)

Dessa forma, através do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) instituiu no ano de 2005 um mecanismo para medir o indice da
qualidade da educacdo basica no Brasil, estipulando metas de desenvolvimento da educacdo a
serem alcancadas pelas unidades de ensino a serem avaliadas, conhecido como Indice de
Desenvolvimento da Educacgdo Basica (IDEB).

Por atuar profissionalmente na educacdo bésica publica, na cidade de Santa Rita no
Estado da Paraiba, desde 2010 e estar a frente na sala de aula observando como sdo propostos
0s materiais didaticos e como os docentes e discentes sdo cobrados no processo do ensinar-
aprender, surgiu o desejo de refletir o caminhar da educacéo no Brasil.

Neste momento, com estas reflexdes, cabe apresentar uma indagagdo que norteard
esse estudo: o educador deve refletir em seu papel como transmissor de conhecimentos em
busca de metas exigidas e palpaveis ou assumir a funcdo de transformador da sociedade
através da educacao?

Portanto para embasamento das indagacgdes, formulou-se o seguinte objetivo geral:
refletir sobre a educacdo de qualidade enguanto um desafio constante e historico aos
profissionais da educacdo. Os objetivos especificos foram: pesquisar sobre os caminhos
percorridos pela educacdo no pais; apontar as principais ideologias da educacgéo brasileira.

Metodologicamente, trabalhou-se com a pesquisa exploratoria, visto que segundo
Prodanov e Freitas (2013, p.53) a pesquisa exploratéria veste o papel de pesquisa
bibliografica e estudos de caso, sendo um levantamento bibliografico sobre um determinado
assunto, ja a pesquisa explicativa trabalha o formato de pesquisa experimental, que explica “o
porqué de um fato”, assim realizou-se, neste estudo, um levantamento bibliogréfico,

analisando textos de obras consagradas e de autores respeitados que contemplam a relagéo do



desenvolvimento educacional no pais.

2.1 Breve historico: a busca da qualidade do ensinar-aprender

No Brasil, a educacdo em ambiente escolar ocorre em meados do século XVI, visto
que o ato de educar ocorria em varios lugares, como, por exemplo, em casa, nas ruas, nas
igrejas, ndo havia um local pré-definido para ocorréncia de aulas. A primeira escola brasileira
foi fundada no ano de 1549, em Salvador, por um grupo de jesuitas, aonde se propunha
ensinar a ler, escrever, matematica e a doutrina catdlica.

Segundo Nobrega (1956, p.110-111), na primeira carta ao Provincial de Portugal,
afirmava que o Irméo Vicente Rijo doutrinava e ensinava a leitura e a escrita para criancas e
adultos indigenas, na mesma carta é relatado que o aprendizado, dos alunos tribais, estava
avancando rapido e positivamente.

Com este relato de Nébrega podemos refletir sobre o interesse dos estudiosos em
observar o comportamento no processo de ensinar e aprender, segundo Savani (2013, p.13) o
objeto da educagdo passou a ser “de um lado, a identificagdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos e, de outro lado, concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo”.

Para LUCKESI (2005), partindo do pressuposto sobre a funcdo de refletir sobre a
ciéncia do ensinar, que se remete pensar na qualidade da educagdo, surge, entdo, a
necessidade de obter parametros para medir esta evolucdo do processo ensinar-aprender e
consequentemente da qualidade educacional.

Deste modo, ndo podemos deixar de citar a importancia da ferramenta avaliativa,
neste processo educacional, que para Santos (2005) ¢é algo bem mais complexo do que apenas
atribuir notas sobre um teste ou prova que se aplica, ela deve estar inserida ao processo de
aprendizagem do aluno a fim de possibilitar 0 acompanhamento e possiveis interferéncias
realizadas pelo docente de forma dialdgica no processo de aprendizagem do educando no
intuito de alcancar os objetivos desejados na ciéncia do processo ensinar-aprender.

Ainda para Luckesi (2005, p. 150), em relacdo ao instrumento avaliativo, cita:

Avaliacdo € um instrumento que auxilia o professor verificar os resultados que estdo
sendo obtidos, assim como fundamentar as decisGes que devem ser tomadas para
gue os resultados sejam construidos. Quando isso ndo acontece, ou seja quando a
avaliacdo é executada fora do processo de ensino e com objetivo exclusivamente de
atribuicdo de notas e conceitos, pode-se dizer que os alunos inseridos neste contexto
muito provavelmente podem acabar fracassados no &mbito escolar. Se a avaliagdo



ndo for diagnostica ela ndo terd como objetivos a aprendizagem e o desenvolvimento
do aluno e nem o auxiliando em seu crescimento.

Assim, podemos refletir que o instrumento avaliativo passa a ser o norteador destas
qualidades e desenvolvimentos do processo do ensino. Segundo Libaneo (2006) € através da
avaliacdo que obtemos dados para estarmos acompanhando mais de perto a educacdo e
aprimorando as agdes da escola como um todo e verificando coletivamente se estdo sendo
realizados e atendidos os resultados esperados, ou seja, 0 sentido da avaliacdo é o contraponto
entre o pretendido e o realizado no processo ensino-aprendizagem e da educacéo de qualidade
em sua totalidade. (LIBANEO, 2006)

Com estes pensamentos expostos, podemos observar que a educacdo no Brasil vem
sendo refletida e transformada ao transcorrer dos anos por diversos autores com o intuito de
normatizar métodos, pedagogias para enfim alcancar rendimentos positivos no processo de

ensinar-aprender.

2.2 As ideologias das escolas: Bancéria e Critica-Social

A escola bancéria, segundo Caron (1996), surgiu no século XIX, onde os bancos
escolares eram os locais de aprendizado. Os pensadores da educagdo na época acreditavam
que os professores deveriam atribuir em suas aulas duras disciplinas, organizacao e opressao
para conseguir um aprendizado significativo aos alunos.

Neste periodo os professores eram os detentores do conhecimento e a sua funcéo era
transmitir seus saberes aos estudantes que eram julgados como ndo saberem de nada. Deste
modo a transmissdo de saberes do docente aos seus discentes era realizada com suprema

autoridade do detentor do conhecimento, aonde o professor, segundo Freire (1996, p.57):

Na visdo “bancaria” da educagdo, o “saber” ¢ uma doagdo dos que se julgam sabios
aos que julgam nada saber. Doagdo que se funda numa das manifestacfes
instrumentais da ideologia da opressdo a absolutizacdo da ignorancia, que constitui o
gue chamamos de alienacdo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no
outro.

Com este pensamento € notorio que a praxis do professor € a transmissdo de
conhecimentos e o aluno incorpora o papel de deposito dos saberes. Observa-se que 0
aprendiz é avaliado se sabe ou ndo sabe os contetdos repassados pelos docentes e assim 0s
estudantes sdo oprimidos pela pedagogia educacional intitulada bancaria (FREIRE, 1996).

Segundo Freire (1996), seguindo ainda esta linha de raciocinio, na pedagogia bancéaria

os alunos devem acompanhar 0s ensinamentos das disciplinas para ndo serem intitulados de



preguicosos ¢ “(...) a avaliagdo tem como fun¢do, neste contexto, selecionar, classificar,
contabilizar. (FREIRE, 1996)

Segundo LIBANEO (1990) em meados do final do século XX surge outra vertente de
pensamento sobre a educacdo e enfatiza que o aprendiz € um ser pensante e que sua
participacdo € relevante no processo de ensino-aprendizagem, o autor afirma que a praxis do
autoritarismo absoluto ndo torna o cidadao critico e pensador, mas o transforma em um ser
dominado e que o processo de ensino-aprendizagem se faz ao reverso da pedagogia da escola
bancéria, ou seja, através da articulacdo entre escola e a assimilacdo dos contetidos pelos
estudantes e que desta forma o conhecimento do saber critico e pensado é elaborado e
concretizado pelo estudante. Assim sdo trés os objetivos da escola: (1) “a preparagdo para o
processo produtivo e para a vida em uma sociedade técnico-informacional; (2) formacéo para
a cidadania critica e participativa; (3) formagéo ética”. (LIBANEO, 1990)

Sustentando ainda este pensamento, Moreira e Silva (1997) cita que “A pedagogia
critica sempre busca incorporar a experiéncia do aluno ao contetdo curricular ‘oficial’, ou
seja, da escola”, sendo este processo o diferencial para o aprendizado do aluno.

Com o estudo destes autores, podemos observar a existéncia de um grande paradoxo
nas formacg6es norteadoras no processo da praxis do ensinar e aprender ocorridas no chédo das
unidades escolares no transcorrer dos anos, aflorando, assim, nitidamente, entre, as ideologias
educacionais bancaria e critica-social, agucando, neste momento o pensar de qual destas

ideologias possa ser a mais apropriada atualmente no almejar a educacgédo de qualidade.

2.3 As controvérsias entre LDB e IDEB

A LDB n°9.394 (Lei e Diretrizes de Bases) foi elaborada em 1996, sendo criada pelo
MEC (Ministério da Educacao e Cultura) que estabelece as diretrizes e bases para direcionar a
educacao no Brasil. Esta lei aborda a educacdo através de variados artigos, onde o artigo 3°

ressalta que “ o ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

[...] Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; Ill - pluralismo de idéias e de concepcbes
pedagdgicas; [...] X - valorizagcdo da experiéncia extra-escolar; [...] Xl -
vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.”
(BRASIL, 2015)

O Ideb, além de fornecer os dados dos resultados da avaliagdo externa nacional,

realizadas pelo Inep, também, € um importante condutor de politica publica em prol da



qualidade da educagdo, como Prova Brasil e Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB). Segundo Luckesi (2005, p. 150) “as avaliacdes externas sdo realizadas por agentes
externos a escola, geralmente aplicada em larga escala, sendo uma ferramenta que fornece

elementos para a formulacao e o monitoramento de politicas ptblicas™.

A aplicacdo da formula do Ideb a estados, municipios e escolas incorpora dados de
rendimento escolar (taxa de aprovacdo) e resultados da Prova Brasil. Desde entéo,
sua divulgagdo tem sido acompanhada com interesse por parte de formuladores e
executores de politicas educacionais, 0 que constitui evidéncia de sua relevancia
para a afericdo do desempenho escolar de estudantes da Educacdo Bésica e seu
carater estratégico na definicdo de politicas de melhoria da qualidade da educagao
geral (VIEIRA; VIDAL, 2013, p. 22).

Assim, com esta concepcao avaliativa exposta € importante frisar sobre a metodologia
avaliativa destes exames elaborados pelo Inep, referentes as provas Brasil, estas avaliagdes
sdo de multipla escolha e as suas corre¢des sdo analisadas como certas ou erradas.

[...] cada caderno de prova é constituido por quatro blocos, sendo que dois sdo
destinados a respostas de Lingua Portuguesa e 0s outros dois abordam questdes de

Matematica. Os testes sdo de multipla escolha, com quatro ou cinco alternativas de
resposta para cada quest&o, sendo que apenas uma esté correta. >

Deste modo, com estas reflexdes podemos observar que fica em segundo plano o
avaliar sobre a historia do aluno, as concepg¢des do aprendiz pois, o critério avaliativo do
SAEB?, sendo as questes propostas por multipla escolha, avalia exclusivamente o acerto e o
erro do aprendiz, caminhando, assim, na contramao do artigo 3° da LDB, citado neste estudo,
gue sdo normativas, também, importantes para o processo do desenvolvimento na ciéncia do
ensinar-aprender.

Nota-se, neste momento, que este recurso avaliativo contribui com a pedagogia da
escola bancéria, pois ndo oportuniza o aluno a debater, comparar e analisar as questdes
propostas com sua experiéncia de vida firmando o educando, segundo Freire(1996), o
aprendiz se veste na posicdo de meros objetos a serem analisados através de seus méritos com
seus acertos e seus erros objetivando meramente a pontuacdo obtida pelo aluno e
consequentemente pela instituigéo de ensino.

E ainda segundo a LDB*, Art. 24. V cita que:

2 ESTRUTURA DA PROVA BRASIL. Disponivel em:<https://academia.qedu.org.br/prova-brasil/estrutura-da-

prova-brasil/>-acesso em 10 de Abril de 2020.

® “O SAEB, Sistema de Avaliacdo da Educacéo Bésica, de responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), é um sistema composto por trés avaliacBes externas, que sdo
aplicadas em larga escala e que tém como principal objetivo diagnosticar a Educagido Basica do Brasi”..
Disponivel em: https://www.somospar.com.br/saeb/-acesso em 2 de Abril de 2020.

* A LDB (lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) é a lei mais importante para a Educagdo
Brasileira. Ela foi aprovada em dezembro de 1996 e também é conhecida por Lei Darcy Ribeiro, em homenagem
a este importante educador e politico brasileiro.


https://academia.qedu.org.br/prova-brasil/estrutura-da-prova-brasil/
https://academia.qedu.org.br/prova-brasil/estrutura-da-prova-brasil/
http://portal.inep.gov.br/
http://portal.inep.gov.br/
https://www.somospar.com.br/saeb/-acesso

[...] a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:
a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais. (BRASIL, 2015)

Deste modo, podemos observar que a avaliacdo em larga escala realizada pelo Inep,
embora ainda necessite de ajustes para condizer com os principios da LDB, néo retira a sua
relevancia como norteador para 0 processo de ensino-aprendizagem no intuito de ser
refletido por todos os envolvidos na educagéo em prol da qualidade na educacdo brasileira.

Segundo Oliveira (2011, p. 137), (...) “as comunicagdes de resultados das avaliaces
com foco na escola devem promover uma articulacdo com o trabalho pedagogico escolar de

maneira a aprimora-1o”, e consequentemente desenvolver o processo de ensino-aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo pdde-se perceber que hd muitos séculos o Brasil vem discutindo a
qualidade e o desenvolvimento da Educacdo e que com o decorrer dos anos ocorreram
mudancas significativas sobre a trajetdria educativa no pais, desde pedagogias altamente
absolutistas e opressoras, enfatizando a meritocracia, até a pedagogia da praxis critica-social,
aonde o aluno deixa o papel de deposito de conhecimento do professor para participar dos
seus proprios saberes.

Com o intuito de desenvolver a educacdo brasileira, no fim do século XX surgiu a
LDB para regular tépicos educacionais entre eles nortear a pedagogia a ser adotada nas
escolas em busca do ensino de qualidade no pais, mas em contra partida criado no inicio do
século XXI o Ideb vem aparecer vestido como regulador da educagdo nacional, emergindo na
contra mao dos dispostos da LDB, através de suas avaliagcdes de regulacdo de mérito escolar.

Estes pensamentos remete que a escola bancaria, estudada neste artigo, ndo esta tdo
ultrapassada, pois ainda observa-se resquicios de sua pedagogia avaliativa da meritocracia
nos anos atuais atraves do ldeb, mesmo com a LDB, assegurando uma praxis pedagdgica
critica-social nas escolas, aonde a avaliacdo de larga escala institucional elaborada pelo Inep
impde valores e méritos para analisar o desenvolvimento da educacéo.

Assim, conclui-se que a pedagogia critica-social é de suma importancia para o
desenvolvimento do educando, mas em contrapartida os resquicios da escola bancéria, do

acerto e erro nas avaliacdes pelo Inep, também s&o relevantes para se observar o caminhar da



educacao e nortear os professores em sua praxis pedagogica em prol do processo no ensinar-

aprender e do desenvolvimento da educacdo de qualidade no pais.
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A LUDICIDADE NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO INFANTIL

Lenilza da Silva Ramos !

RESUMO

O presente artigo teve como objetivo analisar a ludicidade no processo de aprendizagem na educacao
infantil. A metodologia aplicada neste trabalho foi baseada na pesquisa bibliografia através de
pesquisas em livros, revistas pedagogicas, sites da internet entre outros. No entanto o educador no
decorrer deste estudo sera visto como docente principal para serem conhecedor e motivador consciente
para essa atividade ludica tao significante em sala de aula nos dias atuais. Percebe-se que ao aplicar o
ludico de forma adequada de acordo para cada nivel e faixa etaria teremos uma aprendizagem
prazerosa e significante como ja citamos antes e diante de tantos recursos que temos para se trabalhar
em sala de aula o ludico é um do que enriquece cada vez mais as aulas. Durante este caminho de
pesquisa percebeu-se foi significativo o uso das atividades lidicas na area da educacéo infantil, onde
os tedricos no assunto relatam que as criancas aprendem melhor brincando e diz mais que esses
contetidos quando aplicado através de jogos e brincadeiras ndo despertam somente a motivacdo do
estudo das matérias como, por exemplo, na matematica e na ciéncia, mas em todas as disciplinas do
contexto escolar, além disso, também faz um papel social de dinamizar a aula, proporcionar a
cooperacao, socializacdo e a participacdo ativa e construtiva dos educando.

Palavras-chave: Ludico. Aprendizagem. Professor.

ABSTRACT

This article aimed to analyze playfulness in the learning process in early childhood education. The
methodology applied in this work was based on bibliography research through searches in books,
pedagogical magazines, Internet sites, among others. However, the educator in the course of this study
will be seen as the main teacher to be knowledgeable and conscious motivator for this playful activity
so significant in the classroom today. It is noticed that when applying the ludic appropriately
according to each level and age group we will have a pleasant and meaningful learning as we have
mentioned before and before so many resources we have to work in the classroom, the ludic is one of
what enriches more and more classes. During this research path it was realized that the use of playful
activities in the area of early childhood education will be significant, where theorists on the subject
report that children learn better by playing and says more than these contents when applied through
games and play not only awaken the motivation for studying subjects such as, for example, in
mathematics and science, but in all subjects in the school context, in addition, it also plays a social role
in streamlining the class, providing cooperation, socialization and active and constructive participation
educating.

Keywords: Playful. Learning. Teacher.
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1 INTRODUCAO

Na infancia tem uma base que em si podemos dizer como metodoldgica para intencéo
pessoal de cada um, que séo as brincadeiras que vém sendo sua base desde os primeiros dias
de vida. A crianga ja traz consigo desde o nascimento o ato de brincar dentro de si. Esse ato
do brincar vai ampliando com o passar do tempo. Esses atos surgem de forma espontanea
transformando objetos em brinquedos ludicos.

A crianga enquanto brinca se desenvolve fisicamente, emocionalmente e
intelectualmente. Sendo assim, podemos compreender que 0s jogos e brincadeiras séo
essenciais na vida de uma crianca. Na escola € uma das pecas fundamentais da base da
educacdo infantil, pois além de tornar o0 momento prazeroso, estimula o convivio social,
desenvolve o senso critico, de modo que, as brincadeiras e jogos sdo elementos essenciais nas
escolas de educacéo infantil.

Acredita-se que por meio do ladico proporcionard uma aprendizagem significante e
prazerosa para as criangas, sem contar com o desenvolvimento de sua criatividade,
principalmente a se socializar no meio em que vive, com a familia, a escola e a sociedade.
Portanto, sdo sabias as palavras de Santo Agostinho (apud Santos, 1997, p. 45) quando diz
que “o ludico é eminentemente educativo no sentido em que constitui a forga impulsora de
nossa curiosidade a respeito do mundo e da vida, onde sera o principio de toda descoberta e
toda criacdo”.

O motivo pelo qual suscitou o interesse pela tematica decorre da inquietacdo em
procurar entender melhor o processo da insercdo das brincadeiras e dos jogos na educagédo
infantil, portanto, a importancia da brincadeira e dos jogos, assim como trabalha-las nem
sempre estdo claras para os professores da educacao infantil. Entendem o brincar como algo
distante do ato de educar. Neste sentido, para 0 meio académico € interessante o estudo acerca
da importéncia das brincadeiras e jogos, para que haja profissionais capacitados com grande
disposigdo em desenvolver seu trabalho com as criangas de forma divertida. Diante da
justificativa, podemos Alencar como problematica para o tema em questdo: analisar qual o
papel da ludicidade no processo de aprendizagem na educacdo infantil?

Este trabalho ainda conta com os seguintes objetivos, como forma de responder a
problemética aqui abordada. Objetivo geral: Analisar a ludicidade no processo de
aprendizagem na educagdo infantil; Objetivos especificos: compreender o processo de

aprendizagem por meio das brincadeiras; entender o processo e ensino e aprendizagem;



A metodologia aplicada neste trabalho foi baseada na pesquisa bibliografia através de
artigos relacionados a tematica em plataformas virtuais, observando artigos, sites e livros
digitais com producdes textuais elaboradas pelos autores, fazendo relacdes e reflexdes acerca
da tematica, com exposicGes de pensamentos e embasamentos tedricos, foram ainda feitas
pesquisas em livros, revistas pedagdgicas, entre outros. Esta pesquisa consiste em uma
pesquisa de cunho qualitativo em que ha uma reflexdo interpretativa acerca da importancia e

como trabalhar os jogos e brincadeiras na educacao infantil.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A Aprendizagem por meio das brincadeiras

Aprendizagem através do brincar estd relacionado as questdes sociais e da vida.
Portanto, compreende-se que as brincadeiras sdo acfes que estara intimamente ligada a
aprendizagem, quando falamos desta ligacdo ndo estamos fazendo referéncia apenas a
educacdo dita formal que trata apenas de conteudo, mas também a social, ja que na crianca
acaba por reproduzir situacdes ja vivenciadas e observadas em situacdes anteriores de sua
vida (ALMEIDA, 2012).

Kishimoto (2008) em seu estudo afirma que Froebel entendia que pela brincadeira a
crianca tenta compreender o seu mundo e reproduzir situagdes da vida. Enquanto na educagéo
de um modo geral e principalmente na Educacédo Infantil o brincar era um potente vinculo de
aprendizagem experiencial, visto que permitiria através do ludico vivenciar a aprendizagem
como processo social. No entanto, de acordo com Modesto, (2020) “a ludicidade é de
fundamental importancia para a saude mental do ser humano, € um recurso que merece
atencdo dos pais e educadores”. Pois, merece um espaco para expressdo mais verdadeira do
ser, é 0 espaco e o direcionado.

A juncdo de brincadeiras, jogos e brinquedos na pratica pedagogica podera sem duvida
desenvolver diferentes atividades que ird contribui para inimeras aprendizagens e para a
ampliacdo da rede de significados construtivos tanto para criangas como para 0s jovens. Para
Vygotsky (1998) o educador pode fazer o uso de jogos, brincadeiras, histdrias e de outros
meios apropriados para que de forma lddica a crianca seja desafiada a pensar e resolver
situacOes problematicas para que possa imitir e recriar regras utilizadas pelo adulto.

Assim, Teixeira (2010, p. 49) afirmar que:



Por meio da brincadeira, a crianca aprende a seguir regras, experimentar formas de
comportamento e se socializar, descobrindo 0 mundo ao seu redor. Brincando com
outras criancas, encontra seus pares e interage socialmente, descobrindo, dessa
forma, que ndo é o Unico sujeito da acdo, e que, para alcancar seus proprios
objetivos, precisa considerar o fator de que outros também tém objetivos proprios.
Diante 0 exposto, compreender a importancia do brincar podera possibilitar aos
professores a intervir de maneira apropriada no decorrer da brincadeira, fazendo com que as
aulas tenham mais atratividade, sendo assim, o aluno pode ter maior prazer em participar da
aula. Deste modo, quando se utiliza destes métodos, o aprendizado flui com mais facilidade.
Na perspectiva também de Lima (2005) o ladico pode ser utilizado como uma
estratégia de ensino-aprendizagem, onde esse ato de brincar na escola esta relacionado ao
professor que deve apropriar-se de subsidios tedricos que consigam convenceé-lo e sensibiliza-
lo sobre a importancia dessa atividade para aprendizagem e para o desenvolvimento da
crianga.
Nisso, deve-se acrescenta a seguinte colocacao:
O estagio da ludicidade, para desenvolver os contetdos do curriculo escolar, pode
propiciar fortemente a eficacia da aprendizagem das criancas envolvidas. Os
beneficios dessas atividades vdo além das cadeiras escolares, pois esses recursos

promovem uma maior integracdo e interagao entre os aprendizes (MODESTO, 2020,
p. 61).

Portanto, entender que o estagio da ludicidade ela propiciam envolvimento na
aprendizagem das criangas como: o ato de brincar auxilia muito a crianga no processo da
aprendizagem, no momento que a crianga brincar vai vivenciando situagdes imaginarias que
ocorrera no desenvolvimento cognitivo e facilitando a interagdo com as pessoas.

A essas ideias associa-se as convicgdes sobre o brincar como préatica pedagdgica e tida
como um recurso que podera contribuir ndo s6 para o desenvolvimento infantil, mas também
para o cultural. Quando se argumenta sobre o brincar ndo é apenas ter um momento reservado
para deixar a crianga a vontade em um espa¢o com ou sem brinquedos e sim um momento que
podemos ensinar e aprender muito com elas.

Modesto (2020, p. 61) afirma “que os recursos ludicos sdo capazes de contextualizar
0s conteudos e assim a crianca passa a ver sentido naquilo que esta aprendendo. ” Os jogos
desenvolvem o raciocinio logico, estimulam o pensamento matemaético, a criatividade, a
capacidade de resolver problema e a tomada de deciséo.

Sendo assim, permitird que a crianca se prepare para a vida entre 0 mundo fisico e o
social. Observou-se que a vida da crianga gira em torno do brincar, por essa razdo que

pedagogos tém utilizado a brincadeira na educacédo infantil e também no ensino fundamental,



possa ser uma peca importante na formacdo da personalidade das criangas, tornando assim
uma forma de construir o conhecimento e o desenvolvimento.

Assim afirma que:

Ao brincar, as criancas repetem, através de imitacfes, aquilo que ja conhecem.
Ativando sua meméria, transformam os seus conhecimentos por meio da criacdo de
uma situacdo imaginaria nova. Na brincadeira, a crianca amadurece algumas
competéncias para a vida coletiva, através da interacéo e da utilizagdo e experimento
das regras e papéis sociais (SOUZA 2015, p. 1).

Diante desta realidade a pratica pedagogica sera importante para o desenvolvimento
fisico, intelectual e social, por exemplo, O jogo que atualmente vem a cada dia ampliando sua
importancia, deixando de ser um simples divertimento e tornando-se ponte entre a infancia e a
vida adulta.

Kishimoto (2008) considera 0 jogo como uma atividade ludica que tem valor
educacional importante e a utilizagdo do mesmo no ambiente escolar traz muitas vantagens
para o processo de ensino aprendizagem. Ver o jogo como um impulso natural da crianca
funcionando como um grande motivador, onde através do jogo podera obter prazer e realizar
um esforco espontdneo e voluntario para atingir o objetivo que pretende chegar, o jogo
também & visto como mobilizador de esquemas mentais e estimulador do pensamento quando
0 ordenamos de tempo e espaco onde se integra varias dimensGes da personalidade, afetiva,
social, motora e cognitiva.

Portanto, o desenvolvimento da criangca e seu consequente aprendizado ocorrem na
medida em que participa ativamente das atividades, e nessa participacdo devera ser discutindo
também as regras do jogo, propondo solucdes para poder resolvé-los alcancar ao objetivo
desejado (ALVES, 2016).

De acordo com Ferreira (2003) “dependendo da metodologia, podemos gerar um
movimento contrario de insatisfacdo e renuncia por parte dos alunos, tornando a
aprendizagem vazia de significados”. Pois, uma boa formacdo influenciard em prética eficaz,
no processo de ensino aprendizagem, assim, modificando 0 ambiente escolar.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil (BRASIL,
1998, p. 23, v. 01), educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidado, brincadeiras e
aprendizagem orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento
das capacidades infantis de relagcdo interpessoal de ser e estar com 0s outros em uma atitude
bésica de aceitacdo, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas criangas aos conhecimentos mais

amplos da realidade social e cultural.



Ressaltando, o educador serd a peca fundamental nesse processo, pois sabe-se que
educar ndo se limita em repassar apenas informacdes ou mostrar apenas um caminho, mas
ajudar a crianca a tomar consciéncia de si mesmo e da sociedade e que seja favorecida a elas
varias ferramentas para que possa escolher caminhos, aquele que for compativel com seus
valores, sua visdo de mundo e com as circunstancias adversas que cada um ira encontrar
futuramente (SAMPAIO, 2010).

Nessa perspectiva, segundo o Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil
(BRASIL, 1998, p. 30):

O professor é mediador entre as criangas e 0s objetos de conhecimento, organizando
e propiciando espacos e situaces de aprendizagens que articulem 0s recursos e
capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de cada crianca aos seus
conhecimentos prévios e aos conteudos referentes aos diferentes campos de
conhecimento humano. Na instituicdo de educacdo infantil o professor constitui-se,
portanto, no parceiro mais experiente, por exceléncia, cuja funcdo € propiciar e
garantir um ambiente rico, prazeroso, saudavel e ndo discriminatorio de experiéncias
educativas e sociais variadas.

Educar é acima de tudo a inter-relacdo entre o sentimento, o afeto e a construcdo do
conhecimento. Segundo este processo educativo e afetivo ganhara sem duvida destaque, pois

se acredita que a interagdo afetiva ajudara a compreender e modificar o raciocinio do aluno.

Segundo Guimaréaes e Lopes (2012, p. 54),

A mediagdo ludica na educagdo prevé o emprego de procedimentos agradaveis e
adaptados as criancas, que facam com que o aprendizado aconteca dentro do seu
cotidiano, e que seja algo afavel sendo assim reforca aqui o valor de trazer a
realidade da crianca para sala de aula usando-a como tatica metodoldgica de
aprendizagem.

Sabemos que a crianga necessita de estabilidade emocional para se envolver com a
aprendizagem e quando acontece esse envolvimento surge o afeto que poderd ser uma
maneira eficaz de aproximar o sujeito, a ludicidade em parceria com professor-aluno ajudara
enriquecer o processo de ensino-aprendizagem. Quando o educador da énfase as metodologias
que alicercam a essas atividades ludicas, percebe-se um maior encantamento do aluno, pois
sabemos que se aprende brincando (BACELAR, 2012).

Atualmente a ludicidade vem aos poucos conquistando e tomando espago ha educagéo
infantil, notamos que ja se considera como um grande avancgo, pois, s6 precisa aprofundar
mais para se da o valor da importancia que o lddico tem para com 0 processo da

aprendizagem infantil. Portanto:



Uma prética que proporcione a vivéncia da ludicidade pode contribuir mais
eficazmente para o processo de assimilagbes e acomodagdes das criancas,
principalmente na construcdo das relagbes interindividuais. Se o educador estiver
atento a essas expressdes nao-verbais, assim como ao didlogo que pode ser
estabelecido corporalmente, pode jogar com o que Lapierre chamou de “contrastes
pedagodgicos” (alternar a relagdo: de diretividade e de liberdade; de implicagdo e
retirada; de seguranga e inseguranca), buscando a autonomia da crianca, a fim de
mediar as conquistas a serem realizadas. (BACELAR, 2009, p. 58)

Com estas alternativas educacionais, fazem do processo educativo um caminho amplo
para o saber, de forma que quando mais se inova com consciéncia e centralidade, a educagéo
adquire maior qualidade, os alunos aprendem com mais facilidade, mesmo que para tal
situacdo, requer mais dedicacdo do professor, no entanto, € notorio que estes atos nao
benéficos ao processo de ensino e aprendizagem.

Dentro desta perspectiva, podemos levar em conta que o brincar como ja foi visto € a
esséncia da infancia e que permitira no trabalho pedagogico a possibilidade e a producdo de
conhecimento da crianga de modo mais facilitado, estabelecendo uma relagdo natural, onde

ela possa conseguir expandir suas imaginacoes e criatividades no meio social.

2.2 O Processo de Ensino Aprendizagem

Dessa forma, Rodrigues (2012) afirma que “a ludicidade é um objeto que tem
conquistado espaco no cendrio brasileiro, pela sua reconhecida relevancia para o
desenvolvimento da crianga na escola”. Sendo assim, a aprendizagem so tem a ganhar em
produtividade e resultados positivos, pois as criangas se sentem mais motivadas com as
mudangcas das didaticas das aulas.

O processo de ensino e aprendizagem na escola devera ser construido e com isso
tomado como ponto de partida o nivel de desenvolvimento real da crianga, num dado
momento e sua relacdo a um determinado contetido a ser desenvolvido, tendo como ponto de
chegada os objetivos estabelecidos pela escola, supostamente adequados a faixa etaria e ao
nivel de conhecimentos e habilidades de cada grupo de criangas (ARIAS e YERA, 2012).

Piaget e Vygotsky que estudaram todo o processo do desenvolvimento infantil,
definindo a importancia da presenca do jogo na vida humana e demonstrando o quanto
favorecem a aprendizagem, como também no desenvolvimento e a convivéncia social do
individuo (RAMALHO, 2000).

Como afirma Vygotsky (1992) que a brincadeira é uma atividade humana criadora, na

qual imaginacdo, fantasia e realidade interagem na producdo de novas possibilidades de



interpretacéo, de expressao e de acdo pelas criangas, assim como de novas formas de construir
relacdes sociais com outros sujeitos, criangas e adultos.
Deste modo:
Que a melhor garantia para o processo de ensino-aprendizagem eficaz é a
sensibilidade do professor em perceber as necessidades e limites da crianga. Uma

atividade desenvolvida na escola, na qual o professor tenha participacdo ativa ou
colaborativa proporciona um relacionamento mais conexo entre ele e o aluno

(PONTES, 2018 Apud MODESTO, 2020, p. 61).

Na verdade, entende-se a intencdo em relacdo ao ludico no processo de aprendizagem
sera de provocar uma aprendizagem significativa, estimuladora a construir novos
conhecimentos de forma ativos e colaborativos. Portanto, cabe ao professor fazer deste
momento de aprendizado, um ato prazeroso e propicio ao melhor desenvolvimento do alunado
de modo geral.

O lddico é um recurso metodologico de suma importancia para auxiliar a
aprendizagem das criancas da educagdo infantil. Os jogos ensinam os contetidos através de
regras, pois possibilita a exploragdo do ambiente a sua volta. Desta forma, podemos observar
que a insercdo dos jogos na educacdo € mais que um simples método de ensino, pois traz
opcdes realidades animadoras para a melhoria do ensino e aprendizado.

Para Modesto (2020, p. 64): “desenvolver atividades ltdicas em sala de aula demanda
do professor um olhar meticuloso do mundo e da cultura que se quer revelar a crianga”. A
brincadeira em si traz uma realidade pessoal e cultural do individuo envolvido, isso
possibilitard uma compreensao e na intervencao nas atividades.

Almeida (1995) ressalta que a educacédo ludica contribui e influencia na formacéao da
crianga, possibilitando um crescimento sadio, um enriquecimento permanente, integrando-se
ao mais alto espirito democratico enquanto investe em uma producao séria do conhecimento.
A prética ludica exige a participacdo franca, criativa, livre e critica, onde promovera a
interacdo social e tendo em vista o forte compromisso de transformacdo e modificacdo do
meio social e cultural.

De acordo com Modesto (2020), “a importancia de adotar o ludico, como préatica no
processo ensino-aprendizagem, possibilita o estudo da relagdo da crianca com o seu
cotidiano”, integrado a estudos especificos sobre a importancia dessas atividades na formacgéo
da personalidade dos alunos. Assim o professor também participa e que proponha desafios em
busca de uma solugédo e de participacdo coletiva, ndo esquecendo que o papel do educador,

neste caso sera de incentivador das atividades.



O conceito atribuido para construgdo da crianca e da infancia dizia que era algo
construido pelo adulto, que essa construcdo fazia parte de um processo duplo, que num
primeiro momento tem toda uma associagdo com o contexto, que sdo as regras e valores
colocados pela sociedade e outro que trazia as percepcdes do adulto com relagdo as suas
memorias, ou seja, a concepcdo da infancia acabava por ter em seu conteldo uma visdo
idealizada do passado do adulto somada com a visdo trazida pela sociedade (FICHTNER,
2010).

Entretanto, sé a partir do século XVIII essa visdo comegou a preocupar em dar uma
conotacdo diferente para a infancia, mas essas ideias vieram a se firmar no inicio do século
XX, quando psicologos e pedagogos comecaram a considerar a crianga como uma criatura
especial com especificidades, caracteristicas e necessidades préprias (LEMOS, 2003).

Para Pontes et al. (2017, p. 60, 61) “ja as atividades ladicas transformam os conceitos
abstratos mais proximos da realidade da crianca, gerando curiosidade em conhecer outros
modelos concretos”. E importante frisar que a atividade lGdica ndo deve ser tratada apenas
como uma forma de brincar, mas como uma importante fase no desenvolvimento cognitivo da
crianca.

Para Kishimoto (2008) em uma das suas afirmacgdes que dispor de uma cultura Iudica é
dispor de um numero de referéncias que permitem interpretar o jogo como atividade que
poderiam ndo ser vistas como tal para outras pessoas. Todo jogo e toda brincadeira pressupde
uma cultura especifica que podera ser denominada cultura Iddica, onde sdo denominadas um
conjunto de procedimentos que torna a agdo do jogo e a atuacdo dos que brincam. Neste

sentido:

As brincadeiras sdo parte profundamente significativa para a insercdo no universo
social da crianca. Com o desenvolvimento do brincar, se faz o procedimento de
humanizacdo ética da crianca, por isso, deve ser utilizado para o desenvolvimento
das criancas, tanto na escola como no seu cotidiano. A crianga ndo se desenvolvera,
se um ndo houver o auxilio do outro, se faz necessario um jogar a responsabilidade
para outro (MODESTO, 2020, p. 62).

Na verdade, diante do jogo e brincadeira pressupde um ponto de partida que se chama
de cultura ludica que determina o andamento e o desencadeamento da brincadeira, pois
entende-se que a cultura ludica é fruto de uma interacéo social que esta ligada a cultura geral
de onde e de quem brinca.

A cultura geral pode ser vista como construtora do ludico. Como afirmam Cadorin e
Morandini (2014, p.03) que ‘“as manifestacBes ludicas desempenham postos muito
importantes no desenvolvimento das criangas e podem ser empregadas como um importante

instrumento didatico no cotidiano”.
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Acredita Freire (1991, p. 25) “A vantagem do trabalho ludico € que o prazer conferido
pela atividade € muito motivador e estimula a crianca a superar dificuldades que normalmente
ndo superaria em outras circunstancias”. No uso que de atividade ludica, seja as brincadeiras
ou ndo, por que o momento que a crianca entrar no mundo do faz-de-conta, ela faz uma
separacdo dos campos de percepcao e da motivagao.

Assim afirma que:

A escola deve planejar projetos que envolvam os alunos com a realidade de sua
comunidade, promovendo assim a interacdo aluno e realidade, como também

incentivar a pratica de atividades esportivas, onde os alunos poderdo adquirir
habitos de higiene pessoal e outros valores (MODESTO, 2020, p. 62)

Deve-se envolver os alunos no contexto de sua realidade, favorecer o contexto ludico,
oferecendo a crianca a oportunidade em praticas esportivas e outras de adquirir a criatividade.
A escola hoje necessita repensar como ela estd educando os seres humanos, onde devera
considerar a vivéncia, o repertorio e a individualidade de cada um, pois se ndo considerar
dificilmente estara contribuindo para mudanca e a produtividade de seus alunos (MOREIRA,
2012).

CONSIDERACOES FINAIS

Durante este caminho de pesquisa percebeu-se que € significativo o uso das atividades
Iudicas na area da Educacéo Infantil sendo algo essencial para educar as criangas nas escolas
que esses contetdos quando aplicado através de jogos e brincadeiras ndo despertam somente a
motivacdo todo o processo de ensino aprendizagem. Dentro do esperado, 0s objetivos foram
alcancados, pois podemos compreender 0 quao é valioso a inser¢do do ladico no processo de
educacdo infantil.

Diante das abordagens compreendidas na aprendizagem por meio das brincadeiras,
podemos notar que as criangas em si, necessitam destas situacdes de brincadeiras, pois tem o
ato do brincar como um ato prazeroso. E notavel quando podemos observar uma crianca em
seu estado comum, brincar com tecidos, alimentos, folhas e até outros objetos, desde que
proporcionem a ela a curiosidade. Este € o foco: provocar na crianga a instigar a curiosidade,
com 0 uso de objetos coloridos e instigadores para o despertar infantil.

Em contrapartida da observacdo do processo de Ensino Aprendizagem, podemos
compreender que € um processo continuo, onde a criangas passa por iniumeras situacdes e que

nestas situacdes, ela passa por evolucdes e que para isso, necessita da participacdo dos pais



11

em principal, que € a base da crian¢a, dos profissionais que compdem o processo educativo,
para que ambos juntos proporcionem o melhor desenvolvimento do processo.

Entdo compreendemos que a aprendizagem na educacdo infantil é a base estrutural da
criancga, pois é nesta fase em que a crianca adquire sua postura que seguira por toda a vida,
sendo que passara pelas fases evolutivas e seguira até sua vida adulta. Em sendo assim, faz-se
mais que necessario que a crianga tenha uma boa base e esta base deve ser bem preparada
com uma boa estrutura educacional, cercada de bons ensinamentos e conceitos.

Diante das contribui¢cdes observadas em todo o processo educacional, e analisando 0s
estudos deixados por grandes pesquisadores e estudiosos, a exemplo de Piaget, Vygotsky,
dentre outros e, observando as dificuldades em todo o processo do educar uma crianga em seu
berco educacional, vemos um processo de desafios grandiosos, no entanto, podemos levar em
conta que o educador estard moldando uma peca bruta. Em sendo assim, podemos sugerir que
os profissionais e as institui¢cdes, independente das condi¢bes que oferecidas, busquem, criem,
cativem e proporcionem a crianga os melhores momentos de suas vidas.

As atividades ludicas ao passar do tempo foi ganhando espaco com um olhar
diferenciado nos trabalhos educacionais através das vivéncias, experiéncias e interacdes.
Explicando isso, grandes estudiosos e tedricos comprovaram que, atraves do ludico, o
processo de ensino e aprendizagem torna-se mais eficaz. A Educacdo Infantil é o primeiro
degrau da crianga no ambiente escolar, para tanto, precisa-se que se veja o ladico com um

olhar especial com o intuito de tornar essa relacdo mais atrativa e prazerosa.
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A RELEVANCIA DA POESIA E DA MUSICA PARA O LETRAMENTO
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RESUMO

Este artigo trouxe a possibilidade de trabalhar a poesia, a musica e o cordel em sala de aula, na
perspectiva do letramento, uma vez que se evidencia a relevancia dessa triade para uma maior
eficiéncia na formacao do leitor. Existindo a necessidade de se trabalhar com mais frequéncia a poesia
e a musica nas escolas e inserir esse tipo de contetido no curriculo, como forma de dinamizar as aulas
e tornar a aprendizagem dos alunos mais atrativa e lGdica, para quebrar a &ncora da concepgdo de
ensino tradicional e estéatico. Nessa perspectiva, apresentou-se 0s aspectos tedricos de cada uma dessas
vertentes, a luz de um referencial teérico que analisa e, a0 mesmo tempo, relaciona cada um deles. O
objetivo deste artigo foi estudar a relevancia da poesia e da musica para o letramento, a fim de que isso
permita que o alunado avance no processo de aprendizagem e no desempenho escolar, social e
cultural. Este trabalho teve como metodologia uma perspectiva tedrico-descritiva, aliada a uma
pesquisa bibliogréafica sobre os géneros supracitados, na tentativa de auxiliar docentes e/ou futuros
docentes a dinamizar suas préaticas pedagdgicas, no sentido de que, a aprendizagem seja mais eficiente
e prazerosa. Neste percurso, a partir do conhecimento desses géneros apresentados pelo professor, o
aluno agrega valor a literatura e busca, fora dela, elementos para a compreensdo do texto e de outras
culturas, aproximando a leitura de sua realidade social por meio do letramento.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Poesia. Musica. Cordel. Sala de aula.

ABSTRACT

This article brought the possibility of working with poetry, music and cordel in the classroom, from
the perspective of literacy, since the relevance of this triad for greater efficiency in the formation of
the reader is evident. There is a need to work more frequently on poetry and music in schools and to
insert this type of content in the curriculum, as a way to streamline classes and make student learning
more attractive and playful, to break the anchor of the concept of traditional teaching and static. In this
perspective, the theoretical aspects of each of these aspects were presented, in the light of a theoretical
framework that analyzes and, at the same time, lists each one of them. The aim of this article was to
study the relevance of poetry and music for literacy, so that this allows students to advance in the
learning process and in school, social and cultural performance. This work had as methodology a
theoretical-descriptive perspective, allied to a bibliographic research on the aforementioned genres, in
an attempt to help teachers and / or future teachers to boost their pedagogical practices, in the sense
that learning is more efficient and pleasurable. In this path, from the knowledge of these genres
presented by the teacher, the student adds value to literature and seeks, outside it, elements for the
understanding of the text and other cultures, bringing reading closer to their social reality through
literacy.

KEYWORDS: Reading. Poetry. Music. String. Classroom.
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INTRODUCAO

As salas de aula nos dias atuais tém tomado um novo formato no que diz respeito a
novas propostas metodoldgicas adotadas por alguns professores de lingua portuguesa e de
literatura. Isso tem acontecido, na tentativa de diminuir a complexidade tedrica que alguns
contetdos oferecem para os alunos e na possivel amplitude de integracdo que determinados
géneros alcangam quando trabalhados em uma aula de portugués, e um dos caminhos que se
tem usado para aplacar os impactos e facilitar a compreensdo dos contetdos é o trabalho por
meio da masica e da poesia.

Nessa perspectiva, inferimos ser fundamental trabalhar com género textual poesia nas
escolas, pois esse géneroéum grande aliado para o trabalho da leitura, uma vez que pela sua
linguagem interdisciplinar tem grandes chances de despertar no discente o interesse pelo
texto, tornando-se um novo gosto pelas palavras e pela producéo textual.

Por esse viés, Soares (1998, p.72) diz que “letramento ndo € pura e simplesmente um
conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de préaticas sociais ligadas a leitura e a
escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social”. Assim, nota-se 0 quanto 0s
textos literarios sdo fortes auxiliadores do desenvolvimento da crianca como ser social, com
visao critica e sensibilidades agucadas, mesmo que em formacéo.

O objetivo deste artigo foi estudar a relevancia da poesia e da mdsica para o
letramento, a fim de que isto permita que o alunado avance no processo de aprendizagem e no
desempenho escolar, social e cultural. Quanto aos objetivos especificos, destacam-se 0s
seguintes: explicar a importancia da musica dentro do processo de letramento em sala de aula;
apresentar um debate sobre o cordel e letramento no espaco de ensino; revisar a articulagao
entre masica, cordel e leitura no processo de ensino e aprendizagem.

O estudo se justifica por contribui, de forma efetiva, para a diminuicdo de muitas
dificuldades encontradas no estudo da lingua portuguesa, principalmente no que concerne ao
forte desinteresse que ainda é apresentado por alguns alunos quando se trata da leitura e da
escrita.

Ainda nesse enfoque, trouxemos, também, a poesia de cordel, a fim de ampliar as mais
diversas capacidades de compreensao de texto. De forma ludica, apresentou-se aos alunos de
4° e 5° anos do Ensino Fundamental a leitura como meio de interacdo social, de preservacéo

da cultura e de estimular a producdo oral que é predominante nesses géneros.



Este texto foi metodologicamente construido a partir de uma perspectiva teorico-
descritiva, aliada a uma pesquisa bibliografica sobre os géneros supracitados, na tentativa de
auxiliar docentes e/ou futuros docentes a dinamizar suas praticas pedagogicas, para que a

aprendizagem seja mais eficiente e prazerosa.

2.1 MUsica, sala de aula e letramento

E importante ressaltar a énfase de que a musica muda o ambiente da sala de aula,
quebra a rotina de metodologias arcaicas que ndo produzem os envolvimentos, nem provocam
as mudangas necessarias para uma aprendizagem sadia e crescente. Estimular o
desenvolvimento por meio da mdusica, da afetividade, da sensorialidade, do cognitivo, da
oralidade e da motricidade do aluno é essencial como forma contributiva na préatica social da
alfabetizacdo e do letramento no ciclo de sistematizacdo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, especificamente os 4° e 5° anos (DEL BEM; HETSCHUKE, 2002).

Entendo que é neste ciclo de ensino, nos anos finais do Ensino Fundamenta | que o
discente necessita e deve consolidar alguns aprendizados introduzidos e aprofundados nos
anos de escolarizagdo anteriores. Portanto, faz-se necessario o uso de metodologias de ensino
mais incisivas, motivadoras e envolventes. A mdsica possui, em sua construcdo, essa
capacidade de envolver e de motivar, o que torna o aprendizado ludico e prazeroso.

Como nos diz Moraes e Pinheiro (2012, p.19) “uma das artes usadas para chamar a
atengdo da sociedade [...] foi a musica [...]”. Os autores também nos informam que [...]“letras
de cancBes podem revelar tragos da evolucdo da lingua, o que pode ser considerado, entdo,
como um dos primeiros instrumentos pedagdgicos do homem ao transmitir seus ritos e
herancas culturais as novas geragdes” (MORAES; PINHEIRO, 2012 p.14).

Sobre 0 exposto, assevera-se quanto € importante a musica como meio de socializagéo,
de descontracdo e de concentragdo para 0 processo de ensino aprendizagem. Esse fato permite
reafirmar o quanto é indispensavel a musica para o processo da alfabetizacéo e do letramento
escolar e social (MADEIRO, 2019).

E importante da parte do educador selecionar mdsicas que possam permitir aos
discentes a interacdo, de modo que eles cantem, como forma de desenvolverem a oralidade.
Da parte da escola, isso também é fundamental, uma vez que ela é responsavel pela difusdo
do letramento, que deve ser feito por meio da utilizagdo de diversos instrumentos que

auxiliam no ensino, sendo a musica um deles. Deste modo:



A musica pode contribuir para a formacao global do aluno, desenvolvendo a
capacidade de se expressar através de uma linguagem ndo verbal e o0s
sentimentos e emoc0es, a sensibilidade, o intelecto, o corpo e personalidade
[...] a masica se presta para favorecer uma série de areas da crianca. Essas
areas incluem a “sensibilidade”, a “motricidade”, o “raciocinio”, além da
“transmissdo e do resgate de uma série de elementos da cultura”. (DEL
BEM; HETSCHUKE, 2002, p. 52-53)

Segundo Delbem e Hetschuke (2002), A musica tem a capacidade de provocar e
estimular a formacdo global do aluno pelo desenvolvimento das muitas capacidades
individual ou coletiva, incluindo o letramento social, pois esta sempre ligado a uma tematica
social e cultural. A musica pode ser trabalhada em contetdos de qualquer disciplina, historia,
matematica, geografia e demais disciplinas, isso dependera do olhar clinico do professor para
escolha da musica ao planejar suas aulas.

Buscar e utilizar a musica como processo de educacdo € ter em maos uma ferramenta
de transformacdo poderosa, capaz de incutir na crianga, pelo processo da escuta, 0 progresso
da linguagem oral como forma de letramento musical. Na visdo de Martins (1985, p.47),
“educar musicalmente & propiciar a crianga uma compreensao progressiva de linguagem
musical, através de experimentos e convivéncia orientada”.

Essa préatica de utilizacdo da musica como complemento da educacdo é uma forma de
dinamizar e agilizar o desenvolvimento durante os anos iniciais do ensino fundamental, que se
inicia com a alfabetizacdo, mas que vai perdendo forcas no processo do letramento nos 4° e 5°
anos do Ensino Fundamental. E interessante que alguns métodos utilizados no uso da musica
em sala de aula nos anos iniciais da modalidade de ensino citada (ciclo de alfabetizacéo, ou
seja, 1°, 2° e 3° anos), sejam aplicados, também, nos anos finais.

Pequenas cancdes usadas para focalizar a atencdo dos alunos concedem grandes
oportunidades para realizacdo de um trabalho interdisciplinar que possibilite ao aluno uma
aprendizagem que parte do macro para 0 micro, ou seja, € preciso compreender o todo para
trabalhar com entendimento as partes. A musica é parte da cultura de um pais e possibilita a
transmissdo das varias formas de agir e de pensar.

Na viséo de Penna (2012, p. 151),

A érea de educagdo musical tem, no entanto, cada vez mais fortalecido o seu
compromisso com a educacdo basica, com um aumento dos estudos acerca
da pratica nas escolas, seja para conhecer, seja realidade, seja para propor
alternativas para esse contexto educativo (PENNA, 2012. p. 151).

Diante do quadro apresentado por Penna (2012), torna-se palpavel, o leque de
possibilidades que a musica oferece ao professor para a alfabetizagdo e para o letramento

quando existe um planejamento minucioso e exequivel que atente para as necessidades dos



alunos e atenda os objetivos propostos rumo a consolidagéo da alfabetizacdo e colabore por
meio de sequéncias didaticas com o processo de letramento escolar e social.

Além disso, a musica também € um eixo no desenvolvimento para o convivio social e
contribui bastante no processo do desenvolvimento formativo da crianga. Os arranjos sonoros,
as letras e as melodias contribuem no sentido de desenvolver a motricidade, o sensorial, a
memoria, a no¢ao de tempo e de espaco, a oralidade, a escrita e tantos outros sentidos viaveis
para o processo de alfabetizacdo e para o processo de letramento (PENNA, 2012).

Utilizar a masica de forma responsavel e planejada no Ensino Fundamental é contar
com uma imensa aliada que auxiliara no aprendizado dos conteldos propostos, numa
perspectiva ludica e interativa, além de tornar as aulas mais dindmicas, atrativas e
envolventes, quebra a inércia da sala de aula, melhora a expressdo corporal, a oralidade e

possibilita o letramento social, contextualizado no escopo da musica.

2.2 Cordel, sala de aula e letramento

A alfabetizag&o é o processo de aprendizagem onde se desenvolve a habilidade de ler
e escrever, ja o letramento desenvolve o uso competente da leitura e da escrita nas préaticas
sociais, letrar é mais que alfabetizar, embora exista um ledo engano pela proximidade existe
entre eles.

Na visdo de Soares (1998),

Alfabetizar e letrar sdo duas agBes distintas, mas ndo inseparaveis, ao
contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever
no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o
individuo se tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado (SOARES,
1998, p. 47).

Assim como alfabetizar e letrar sdo duas ac¢Ges distintas, mas ndo inseparaveis, pode-
se considerar a musica e a poesia como duas ac¢des distintas, mas ndo inseparaveis, pois toda
poesia tem a sua musica, ainda que ndo haja som de instrumento musical algum, tendo em
vista que a sonoridade estd no coracdo do que faz a poesia e daquele que Ié a poesia
(MADEIRO, 2019).

E incrivel e encantadora a leitura da poesia de cordel. Essa é uma poesia popular de
facil acesso na regido nordeste, mas que, ainda é muito negligenciada nas nossas escolas. Ela
tem uma linguagem simples e de facil compreensdo, por proporcionar uma leitura prazerosa e

um vocabulario pertencente ao cotidiano das pessoas, com rimas cativantes e sedutoras que



instigam o processo repetitivo da leitura e, por conseguinte, a fixacdo de novas palavras para
vida escolar e social do estudante (MADEIRO, 2019).

Bessa (2018), nos instigaa acreditar que é possivel vencer os obstaculos que a vida nos
apresenta com atitudes positivas em qualquer campo da nossa vida, seja profissional ou
pessoal. Trazendo as afirmagdes do poeta para o universo da educacdo devemos acreditar que
se fizermos uma boa semeadura em nossas aulas de certo teremos uma 6tima colheita, vale a

resiliéncia professor. Portanto:

Acredite, pense e faca, use sua intuicdo, transforme sonho em suor,
pensamento em ac¢do. Enfrente cada batalha sabendo que a gente falha e que
isso € natural, cair pra se levantar; aprender pra ensinar que o bem é maior
que o mal. Que primeiro a gente planta e sé depois vai colher. O roteiro é
sempre este: lutar para depois vencer. ... Enfim, acredite em tudo que é bom
e Ihe faz bem. Acredite, inclusive, no que lhe faz mal também, ja que, pra se
proteger, é preciso conhecer o que vai se enfrentar. Que vocé nunca se
esqueca: ndo importa o que aconte¢a ndo deixe de ACREDITAR! (BESSA,
2018, p. 73-74).

O professor deve acreditar na possivel transformacdo daqueles que a ele foram
confiados para o letramento escolar. N&o so acreditar, mas, ir muito além. Pensar, buscar
alternativas, fazer acontecer sem se deixar vencer pelos percalgos impostos pela auséncia do
crescimento esperado na leitura, na escrita, na producgdo textual, na oratdria, por ndo sentir
realizado o objetivo tracado para aquele momento.

O poeta diz que viver é dificil, e que para colher é necessario que se plante. Sabe-se
quendo se planta de qualquer jeito. Primeiro, analisa o terreno, vé seus nutrientes e se joga as
diferentes sementes, com a certeza de que umas nascerao primeiro que outras, pois o tempo de
germinacdo ndo é igual, e que, quando germinarem, umas crescerdo mais que outras e
produzirdo primeiro. Assim sdo 0s nossos alunos, diferentes, mas capazes de germinar e
produzir, uma vez que a poesia tem esse potencial porque motiva ao aflorar o emocional.

Madeiro (2017), aduzindo algumas qualidades de um agente de transformacéo da
sociedade pelo esmero do seu oficio e compromisso com uma educacdo que modela vidas e

forma cidadaos, afirmou em seu cordel os beneficios que o professor promove a sociedade.

PROFESSOR
Um dia alguém ja disse Professor € ser sensivel,
O professor é um ser valente, Permeando no imaginario
Que pelo pincel atbmico Em meio a zona de conflitos
Promove cura aos doentes, De cada mente o relicario,
Atrapalhados nas letras Que provoca transformacdes

No mundo dos indigentes. Até no ser mais sectario.



Professor é sacerdocio Professor é sé gentil

E bem mais do que miss&o, E também sé exigente,
Para fecundar sementes Pois ele quer que o outro
E preciso a vocago, Sinta o que ele sente,
Refletida na beleza Com relacdo ao saber

Do aprender nova licdo. Que muda o jeito da gente.

(MADEIRO, 2017).

Madeiro (2017), observando a abrangéncia da poesia, em especifico a poesia de
Cordel, principalmente, quando trabalhada na sala de aula com o intuito de aproximar o
estudante da realidade a qual ele faz parte, mas ndo consegue se enxergar como parte
pertencente a esse universo chamado sociedade, define de maneira simplista o Cordel para
amparar a sua aplicabilidade como fonte no letramento social.

Falando sobre o projeto Poesia e verso: ensino-aprendizagem usando a literatura de
cordel, na Escola publica Estadual Aguida Sucupira, no municipio de Baia Formosa — RN, no
ano de 2018,Madeiro (2018),afirmou: “Cordel, bela memoria, lido em rima contado; é poesia
faustosa, em uma viola cantado; métrica e matematica, em verso sacramentado.

Mediante a definicdo de cordel dada por Madeiro (2018), configura-se a
interdependéncia da poesia ha musica e da musica na poesia. As rimas entre as palavras que
compdem a poesia (cordel) traz uma sonoridade com tamanha harmonia que suprime
instrumentos musicais e a masica por si s6 ndo dispensa a poesia, ainda que instrumental.

Quando se Ié as poesias populares de Patativa do Assaré, Poesia com Rapadura de
Braulio Bessa e se ouve Toquinho, Chico Buargue, sente-se que essas poesias tém o poder de
transportar as pessoas no tempo e no espaco para inseri-las no ambiente magico retratado pelo
poeta. Assim nos sentimos quando ouvimos e cantamos uma das obras extraordinaria dos

poetas, cantores e compositores Vinicius e Toquinho (1983), a musica Aquarela.

Vai voando, contornando a imensa curva norte-sul.
Vou com ela viajando Havai, Pequim ou Istambul.

E o futuro é uma astronave que tentamos pilotar.
N&o tem tempo nem piedade, nem tem hora de chegar.
Sem pedir licenca muda nossa vida, e depois convida, a rir ou chorar.
Nessa estrada ndo nos cabe conhecer ou ver 0 que Vird,
o fim dela ninguém sabe bem ao certo, onde vai dar

(TOQUINHO E MORAES, 1983).



Essa ¢ magia transformadora que a poesia expressa, encantando e motivando
pessoas que urgentemente devem chegar a sala de aula como instrumentos agregadores ao
letramento escolar, por serem instrumentos vivos, dindmicos e heterogéneos necessitam de
aulas envolventes que facilite a compreensao dos temas que os conduzam principalmente para

o letramento social, a musica tem esse poder.

2.3 MUsica, cordel, sala de aula e leitura

O letramento é tomado na perspectiva da valorizacdo da cultura escrita, ou seja,
elementos da leitura e da escrita que fazem parte da vida do aluno e da préatica social. Nesse
enfoque, a musica é um dos géneros textuais que pode contribuir para o processo de
alfabetizacéo e letramento, pois, quando estudada dentro de uma sala de aula, desperta uma
curiosidade e um interesse pelo conteudo aplicado em qualquer aula, tornando-se agente
facilitador para o alcance dos grandes objetivos da educacdo atual por meio de aulas

interdisciplinar.

Na viséo de Fernandes (2010):

Hoje, os grandes objetivos da Educagdo sdo: ensinar a aprender, ensinar a
fazer, ensinar a ser, ensinar a conviver em paz, desenvolver a inteligéncia e
ensinar a transformar informagfes em conhecimento. Para atingir esses
objetivos, o trabalho de alfabetizacdo precisa desenvolver o letramento. O
letramento é entendido como produto da participacdo em préaticas sociais que
usam a escrita como sistema simbolico e tecnologia (FERNANDES, 2010,
p.19).

Em concordancia com a citacdo feita acima, Rios e Libaneo (2009, p. 33) estudam que
“a alfabetizag@o e o letramento sdo processos que se mesclam e coexistem na experiéncia de
leitura e escrita nas praticas sociais, apesar de serem conceitos distintos”.

Portanto, é o professor, conhecedor do contexto de ensino e das necessidades de seus
alunos, quem decide quais estratégias e quais capacidades explorar em sala de aula, e nas
tarefas extra salas. Mas, para que haja envolvimento por parte dos discentes e uma
possibilidade maior e melhor de leitura, faz-se necessario a escolha de textos atraentes, tipo:
fabulas, contos, poemas, parodias, poesias de cordel, e musicas que nos proporcionem a
oportunidade de um trabalho interdisciplinar, contextualizado e contemporaneo.

Reafirma-se que é necessario selecionar poetas e musicos consagrados por suas obras
e trabalhar suas producdes em sala de aula, explorando minuciosamente todo e quaisquer

tipos de leituras que se possam fazer, no desejo de se conseguir o maior envolvimento



possivel do aluno e atingir a satisfagdo dos objetivos tracados para as melhorias da leitura, da

escrita e para o avanco do letramento escolar e social..

4 CONSIDERACOES FINAIS

Durante todo o trabalho podemos concluir que poesia de cordel e musica sdo
elementos do letramento que contribuem no processo de ensino- aprendizagem com 0S
aspectos cognitivos, psicoldgicos e afetivos da crianca. Por isso, devem ser inseridos no
plano de ensino do docente e no curriculo das escolas. Ensina-los ajuda no desenvolvimento
do sujeito enquanto ser social, uma vez que vai promover a interacdo, a reflexdo e a
participacdo dos alunos em sala de aula.

Reafirma-se, portanto, com essa pesquisa que o0s professores devem trabalhar com a
musica e com a poesia de cordel em suas aulas, pois esses géneros fazem parte do cotidiano
dos alunos e preservam a identidade do lugar, tornando a cultura viva e permanente. Além do
mais, esses dois elementos agucam o poder de criatividade e de invengdo das criancas,
revelando, de certa forma, a espontaneidade, a graca e o olhar inocente do mundo e das coisas
que existe em cada uma delas.

Neste percurso, a partir do conhecimento desses géneros apresentados pelo professor,
o aluno agrega valor a literatura e busca, fora dela, elementos para a compreensdo do texto e
de outras culturas, aproximando a leitura de sua realidade social.

O cordel, como género literario brasileiro, € um recurso privilegiado para essa
aproximacéo, pois além da musicalidade e da criatividade que, muitas vezes, convida ao riso,
guarda um interesse por contar histérias ficcionais e histéricas, alinhavando uma perspectiva
da identidade brasileira a propria identidade do aluno. Ao propiciar ao educando a vivéncia de
outras culturas, de forma intercultural, a escola presta uma importante contribuicdo para a
construcdo de uma futura sociedade transcultural.

Por fim, espera-se ao término deste artigo instigar alguns professores para a
reavaliacdo das suas aulas e despertar o interesse para que eles conhecam as implicacdes
provocadas pela musica e pelo cordel quando associadas ao ensino e, consequentemente, a
sala de aula, de modo que seja visivel a culminancia pedagogica que esse trabalho produz
para 0 letramento literario dos discentes do 4° e 5° anos, considerando, para isso, a
multiplicidade da linguagem literéria.
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LETRAMENTO LITERARIO:UMA PROPOSTA DE TRABALHO ATRAVES DA
POESIA DE CORDEL

Lourenco Madeiro da Costa’
E-mail:lomadeiro@hotmail.com

RESUMO

O desenvolvimento da competéncia leitora e da escrita é imprescindivel para os estudantes da
Educacdo Basica. No entanto, a formacdo de um leitor proficiente ainda representa um grande desafio
na escola de Educagdo Bésica, mais especificamente, nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental. No cotidiano da nossa docéncia, constatamos que as préaticas de leitura ndo tém sido
desenvolvidas efetivamente nessa etapa de ensino, comprometendo a formagdo de jovens leitores
como sujeitos ativos capazes de atribuir sentido ao que leem. O objetivo é compreender a poesia de
cordel como meio para trabalhar o letramento com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental.
Metodologicamente, a pesquisa foi documental e bibliogréfica. Entendemos que “letrar” assume muito
mais que o papel de inserir o individuo no meio da cultura escrita, mas de contribuir para a
democratizacdo do conhecimento no sentido de formar cidaddos criticos, capazes de lutarem por
mudancas sociais significativas e pela igualdade de condi¢6es. Conclui-se que a literatura de cordel
ajudou no letramento do aluno porque ao término da pesquisa podiamos conversar com o aluno sobre
as coisas de antes em que ele tinha uma visdo simpléria, em outra dimenséo, nivel ou patamar.
Palavras-chave: Letramento Literario. Poesia de Cordel. Ensino Fundamental |

ABSTRACT

The development of reading and writing skills is essential for students of Basic Education. However,
the training of a proficient reader still represents a major challenge in the Basic Education school,
more specifically, in Portuguese Language classes in Elementary Education. In the routine of our
teaching, we found that reading practices have not been developed effectively in this teaching stage,
compromising the training of young readers as active subjects capable of giving meaning to what they
read. The goal is to understand cordel poetry as a means to work on literacy with 5th grade elementary
school students. Methodologically, the research was documentary and bibliographical. We understand
that “literacy” assumes much more than the role of inserting the individual in the middle of the written
culture, but of contributing to the democratization of knowledge in order to form critical citizens,
capable of fighting for significant social changes and for equal conditions. It is concluded that cordel
literature helped the student's literacy because at the end of the research we could talk with the student
about things from before when he had a simplistic view, in another dimension, level or level.

Keywords: LiteraryLiteracy. Cordel'spoetry. ElementarySchool |

1 INTRODUCAO

A leitura e a escrita sdo necessarias para a formacdo de individuos dotados de
consciéncia critica e participativa na sociedade atual, o que pressupde a atuacao de um sujeito

que compreende o mundo que o cerca, com capacidade de agir e interagir, enquanto cidadao,
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municipal de Baia Formosa-RN. E-mail: lomadeiro@hotmail.com
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em diversos contextos sociais.

Levando esse aspecto em consideracdo, foi desenvolvida uma pesquisa que foi
norteada por um projeto de intervencdo em duas escolas municipais, Escola Jodo Anacleto
Filho e Escola Manoel Germano dos Santos, na cidade de Baia Formosa-Rio Grande do
Norte.

Nas escolas citadas, utilizou-se a poesia de cordel escrita, isto a partir da realidade
mais proxima possivel da vivéncia dos alunos, com temas como: frutas, peixes e as belezas
presentes na referida cidade. O fator conhecimento prévio da realidade onde vivetrazido pelo
estudante e valorizado pelo professor tornou vidvel e atrativa a aplicacéo da poesia popular na
sala de aula.

A literatura popular, marcada pela tradicdo e pela oralidade, representa um aspecto da
cultura brasileira durante muito tempo desprestigiado socialmente. 1sso ocorre principalmente
pelo fato da poesia popular representar a fala de pessoas ditas iletradas, sua linguagem sem
rebuscamentos, suas rimas simples e seu pensamento contextualizado, baseado em
experiéncias individuais concretas (MELO, 2011).

Diante da defasagem da leitura e escrita nas séries finais do Ensino Fundamental I,
como a poesia de cordel, que faz parte da literatura, pode contribuir com o letramento e
minimizar gradualmente este problema?

A presente pesquisa tem por objetivo compreender a poesia de cordel como meio para
trabalhar o letramento com alunos de 5° ano do Ensino Fundamental I. Outros objetivos ndo
menos importantes foram observados na pesquisa sob busca de estabelecer uma reflexdo entre
o letramento literario e o processo de ensino, na pretensdo de avaliar o letramento literario
dentro da perspectiva do processo de ensino e aprendizagem; argumentar sobre origem e
conceito da literatura de cordel; explicar o letramento literario enquanto uma proposta de
trabalho e refletir sobre o letramento literario como caminho para uma adequada
escolarizacéo da literatura.

Metodologicamente, a pesquisa foi documental e bibliografica. Na parte documental,
utilizou-se diarios de classe dos professores para verificar o avanco dos estudantes no que diz
respeito ao letramento.

A pesquisa se constituiu sob o enfoque qualitativo, por apresentar uma Visao
interpretativa da formacdo do letramento mediado pela literatura de cordel. Dessa forma,
inclui-se na andlise dos textos a influéncia que viabilizam a construcdo de préaticas sociais de
leitura e escrita, entendendo-se, pois, que a poesia popular (cordel), ndo constitui uma

modalidade efémera ou de menor valor, sendo que ela proporciona aos alunos do Ensino



Fundamental | a oportunidade de refletirem quanto a criatividade e a multiplicidade de

conhecimentos produzidos.

2.1 Letramento literario

O letramento ndo € unicamente pessoal, mas é, sobretudo, uma pratica social:
“letramento ¢ o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e escrita, em um
contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as necessidades,
valores e praticas sociais” (SOARES, 2004).

Partindo da afirmativa de Soares (2004), entendemos que o letramento literario parte
da perspectiva do dominio da lingua para entender o individuo como um ser inserido em um
determinado meio socio/cultural que lhe possibilite a plena participacdo social, para que,
acontecam transformacgdes em seu desenvolvimento que produzam o conhecimento por meio
da defesa expressa de pontos de vista e leitura critica de mundo.

Percebe-se na citacdo de Soares (2004), que ensinar a Lingua Portuguesa ¢ mostrar a
sua funcgdo social, fazendo com que o aluno se identifique com a lingua materna e perceba que
o dominio desta poderd lhe garantir mecanismos para expressar suas ideias em diferentes
situacBes comunicativas que pode ser por meio da escrita, da leitura, da oralidade e da
producéo de texto, possibilitando o desenvolvimento de sua criticidade e autonomia dentro da
escola e da sociedade.

Ressalta-se que a aquisicdo da escrita alfabética e da decodificacdo ndo significa que
esse sujeito seja capaz de ler e escrever com fluéncia. Essa capacidade tem um sentido amplo,
uma vez que além de compreender o sistema alfabético da escrita e decodificar palavras, o
sujeito deve ser capaz de ler e escrever com autonomia. Por sua vez,a BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) deixa isso claro quando refere que:

As criangas tém direito de se apropriar do sistema alfabético de escrita e, de forma
autdnoma, de participar de situagdes de leitura e escrita. Aquelas que ndo sabem ler
e escrever textos com autonomia tém dificuldades para dar continuidade ao processo

de escolarizagdo e de participar de varias situacdes extraescolares (BRASIL-BNCC,
2018, p. 85).

Com base nessa proposta da BNCC, encontra-se nos textos literarios excelentes
aliados para fomentar a leitura e escrita por meio deles e se localizouna poesia de cordel uma
excelente aliada para motivar os alunos do Ensino Fundamental a desenvolver as habilidades
de leitura e escrita.

Vale ressaltar que o reconhecimento da importancia da leitura e escrita literaria ja vem

acontecendo, pois, 0 contato da crianca e do adolescente com o texto literario vem crescendo



e boa parte da formacédo escolar ocorre através desses textos. A esse respeito, Cosson (2019)
traz uma ideia bastante importante, aonde ressalta que “a pratica da literatura, seja pela leitura,
seja pela escritura, consiste exatamente em uma exploracdo das potencialidades da linguagem,
da palavra escrita, que ndo tem paralelo em outra atividade humana” (COSSON, 2019, p. 17).

Para que isso se concretize, é importante que os estudantes, desde os anos iniciais do
Ensino Fundamental, tenham acesso a variados géneros textuais, ou seja, é preciso ir além dos
livros didaticos que, na maioria das vezes, limitam os géneros a serem estudados, acreditamos
que determinados géneros devem ser acrescidos ao livro didatico no sentido de adequar a
realidade de cada regido.

Cosson (2009), citando Soares (2001), quando ela discorre sobre a escolarizagdo da

literatura infantil e juvenil, dizendo:

Né&o ha como evitar que a literatura, qualquer literatura, ndo so6 a literatura infantil e
juvenil, ao se tornar “saber escolar”, se escolarize, e ndo se pode atribuir, em tese,
[...] conotacéo pejorativa a essa escolarizacdo, inevitavel e necessaria; nao se pode
critica-la, ou nega-la, porque isso significaria negar a prépria escola [...]. O que se
pode criticar, 0 que se deve negar ndo é a escolarizacdo da literatura, mas a
inadequada, a errbnea, a imprépria escolarizacdo da literatura, que se traduz em sua
deturpacdo, falsificacdo, distor¢do, como resultado de uma pedagogiza¢do ou uma
didatizacdo mal compreendidas que, ao transformar o literario em escolar, desfigura-
0, desvirtua-o, falseia-o (SOARES, 2001).

O processo da leitura e da escrita deve ocorrer nos contextos mais variados possiveis,
nos quais os estudantes aprendam a lidar com as questdes reais de leitura e escrita, produzindo
seus proprios textos de forma autbnoma, expressiva e, sobretudo, pelo prazer. Ndo podemos
esquecer que esse processo € algo que deve ser continuado, aprofundado e enriquecido ao
longo de todo o Ensino Fundamental 1.

Nessa expectativa, a proposta pedagdgica relacionada a disciplina de Lingua
Portuguesa deve ter como prioridades particulares da realidade escolar, reflexdes e praticas,
obedecendo quatro habilidades: oralidade, leitura, escrita e analise linguistica. Segundo a
BNCC (2018), as aulas devem:

Envolver-se em préticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruigdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ladicas, de imaginario e

encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura (BRASIL-BNCC, 2018, p. 7).

Nesse sentido, tem-se a contribuicdo de Candido (2004), ao afirmar que a Literatura
satisfaz uma necessidade fundamental do ser humano: “a necessidade de ficcdo e fantasia”
(CANDIDO, 2004, p. 80). Em seu artigo, Direitos humanos e literatura, Anténio Candido

advoga que todos os seres, de todas as classes sociais, devem ter o direito a literatura. Ainda



defende o poder transformador desta, abordando sobre seu poder humanizador, no que se
refere a capacidade de os textos trazerem “livremente em si 0 que chamamos de bem e de
mal” e por isso humanizam. Sobre o conceito discutido é valido apresentar seu embasamento

tedrico-conceitual:

Entendo aqui por humanizacgéo [...] o processo que confirma no homem aqueles
tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexédo, a aquisicao do saber,
a boa disposicdo para com o préximo, o afinamento das emocgdes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da complexidade do
mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante (CANDIDO, 2004, p. 180).

A leitura literaria pode contribuir para a formacdo e desenvolvimento da interacdo
humana e, a esse respeito, a BNCC evidencia e valoriza todos os aspectos dos elementos
textuais para que o aluno do Ensino Fundamental possa interpretar e reproduzir as ideias
apresentadas no texto, em diversos niveis e aspectos (BRASIL, 2018).

A literatura esté presente em toda a fase escolar da Educagdo Bésica, no entanto seu
ensino requer um olhar diferenciado sobre o processo de letramento literario e escolarizacéo,
pois, apesar de sua expansdo do estudo de literatura na escola, esta continua prejudicada em
decorréncia do seu “padrdo” de ensino, a qual aborda um modelo pautado no historicismo,
que por sua vez € trazido nos livros didaticos e seguidos a risca pelos professores.

Diante disso, faz-se necessaria a compreensdo do que € o Letramento Literario e qual a
sua importancia para a Educagdo Bésica. Essa apreensdo permiterecorrera seguinte colocacao:

Letramento literario é o processo de apropriacdo da literatura enquanto linguagem.
Para entendermos melhor essa definicdo sintética, é preciso que tenhamos bem claro
0S seus termos. Primeiro, 0 processo, que é a ideia de ato continuo, de algo que esta
em movimento, que ndo se fecha. Com isso, precisamos entender que o letramento
literario comeca com as cantigas de ninar e continua por toda nossa vida a cada
romance lido, a cada novela ou filme assistido. Depois, que é um processo
de apropriacao, ou seja, refere-se ao ato de tomar algo para si, de fazer alguma coisa
se tornar propria, de fazé-la pertencer a pessoa, de internalizar ao ponto daquela

coisa ser sua. E isso que sentimos quando lemos um poema e ele nos da palavras
para dizer o que ndo conseguiamos expressar antes(COSSON, 2019, p. 17).

Corroborando com a citagdo acima, Soares (2017), explica que existem diversos tipos
de letramento, e o literario especificamente, os quais tratam das interacdes de individuos ou
grupos sociais pelo uso da escrita e da leitura. Para isso, cabe ao professor trabalhar com
géneros para que os alunos se apropriem das caracteristicas e familiarizem-se com cada o

género.

2.2 A origem e conceito da literatura de cordel



Nesta secdo, discutimos acerca da Literatura de Cordel enquanto género textual no
ambito dos géneros poeéticos, 0s quais nem sempre sdo privilegiados como objeto de
ensino/estudo nas aulas de lingua. Consideramos, também, a partir de um historico de sua
consolidacdo no Nordeste brasileiro, as caracteristicas desse género, sua estreita relagdo com a
oralidade e sua presenca na escola, mais notadamente nas aulas de Lingua Portuguesa.

A literatura de cordel foi trazida pelos colonizadores, tanto para o Brasil quanto para
0s paises latino-americanos de lingua espanhola, mas nesses ndo ha necessidade ou
preocupacao de diferenciar a denominacdo uma vez que, por I, sdo chamados de corridos ou
compuestos, encontrados na Venezuela, na Argentina, no México e no Peru (SILVA e
SILVEIRA, 2011).

Destaca-seque o termo no uso lusitano nédo se refere estritamente a um género literario,
mas a um género editorial, aludindo ao aspecto material e sobre as formas de venda dessas

publicacdes. Dessa forma:

Se ha identidades materiais entre folhetos [Literatura de Cordel nordestina ou
brasileira] e cordéis [literatura de cordel de Portugal] é provavelmente porque,
diante de dificuldades sociais e econdmicas semelhantes, encontram-se solucdes
semelhantes. Publicar pequenas brochuras, em papel barato, parece ser a melhor
solucdo quando ndo se possuem recursos para edicdo de livros compostos segundo o
padrdo da elite ou quando se quer atingir um publico que ndo tem condicdes de
adquirir ou compreender esses livros (ABREU, 2001, p. 15).

Embora tenha sido empregado o termo cordel para especificar esse género textual,
como também inegavelmente se reconhega a “[...] influéncia do cordel portugués na
constituicdo da literatura de folhetos brasileira” (GALVAO, 2010, p. 30), ndo h4 consenso
entre os estudiosos sobre a filiacdo desta aquele. Neste sentido, “sdo ainda menos precisas as
informacdes acerca das razbes de esse tipo de literatura ter-se desenvolvido quase que
exclusivamente em algumas regides do Nordeste” (GALVAO, 2010, p. 31).

Mesmo reconhecendo posic¢Bes diferentes, se é partidario do entendimento de Abreu
(2001), para quem a literatura de folhetos produzida no Nordeste do Brasil é diferente da
portuguesa, pois as apresentagdes orais de narrativas, poemas, charadas e disputas
caracteristicas dessa, ndo sdo peculiares aquela.

Deste modo, tanto os indios quanto negros e portugueses contavam histérias e faziam
jogos verbais oralmente, mas essa pratica difundiu-se por todo o Brasil assumindo, entretanto,
formas especificas em cada regido. Nesse sentido, os folhetos nordestinos compdem-se com

uma forma especifica de (re)contar historias modificando sua forma e adaptando-a ao jeito



brasileiro, mas, sobretudo, constituir seu proprio repertorio através “de alguns homens pobres
e talentosos” (ABREU, 2001, p. 136).

Para Curran (2009, p. 17), “[...] literatura de cordel é uma poesia folclorica e popular
com raizes no Nordeste do Brasil”. Essa ¢ uma forma de poesia impressa, produzida
e consumida, predominantemente, em alguns estados da regido Nordeste. Mesmo
caracterizado pela forte presenca da oralidade em seu texto e forma, o cordel é
necessariamente impresso, distinguindo-se de outras formas de poesia oral, como as
Pelejas e os Desafios, “cantados” pelos cantadores e repentistas (GALVAQ, 2010).

Haurélio (2016) define a Literatura de Cordel no seu processo conceitual como “a
poesia popular, herdeira do romanceiro tradicional e, em linhas gerais, tributaria da literatura
oral (em especial dos contos populares), desenvolvida no Nordeste do Brasil e espalhada por
todo o Brasil pelas muitas didsporas sertanejas” (HAURELIO, 2016, p. 16).

Numa observacdo sobre a Literatura de Cordel enquanto género textual percebe-sea
variedade de nuances que a constitui. Nela, temos uma fusdo de realidade e ficcdo, ha
conhecimento cientifico e saber popular, ha diversidade de linguagem, ora apresentada hum
registro culto proximo do padrdo escrito formal, ora, na maioria das vezes nas variedades
regionais menos monitoradas e proximas da oralidade informal de determinada regido, mais
notadamente a regido Nordeste (HAURELIO, 2016).

2.3 Letramento literario - uma proposta de trabalho

Pbde-se observar nas escolas pesquisadas a grande deficiéncia apresentada pelos
alunos nos quesitos da leitura e da escrita, e um dos caminhos utilizado para se resolver ou
minimizar a problematica foi a literatura de cordel.

A literatura de cordel denomina o género textual em que se baseiam as atividades de
leitura e escrita realizadas na aplicacdo da sequéncia didatica (SD) da proposta de intervencao
pedagogica desenvolvida como meio de efetivagdo desta pesquisa. A sequéncia didatica que
utilizamos, seguiu 0s quatro passos da sequéncia béasica instituida por Cosson (2009, p.51),
sendo estes, a motivacao, a introducéo, a leitura e a interpretacao.

O modelo seguido rendeu resultados significativos aos cinquenta alunos pesquisados,
destes, quarenta, ou seja, 80% (oitenta porcento) avancaram para 0 nivel seguinte de
escolarizacdo, enquanto que os demais, ou seja, 20% (vinte por cento) evoluiram, mas ndo o

suficiente para avancar para o nivel seguinte de escolarizacdo. Neste sentido:

E a proposito da literatura que a importancia do sentido do texto se manifesta em
toda a sua plenitude. E essa plenitude de sentido o comego, o meio e o fim de
qualquer trabalho com o texto. Todas as atividades escolares das quais o texto
participa precisam ter sentido, para que o texto resguarde seu significado maior
(LAJOLO, 1986)



Justamente isto o que foi realizado nas escolas apresentadas nessa pesquisa, mostrando
as caracteristicas do género cordel, colocando o aluno em situac@es reais de comunicacao, no
sentido de distancia-los do subjetivo, ou seja, de situacdes imaginarias e descontextualizadas.
Acreditamos que essa metodologia contribuiu para a formagdo de um aluno critico, consciente
e participativo na sociedade.

Tomando como assertiva as colocagdes de Soares (2017, vé-se a importancia de
entender o letramento como préaticas sociais que vdo além da escrita e fazem parte da
formacdo social dos alunos. Tornar o ensino/aprendizagem de literatura em uma préatica
significativa deve ser prioridade em nossas escolas, mas para isso € preciso repensar o
conceito de literatura, o seu valor e a sua funcao social.

No ambito da sala de aula, os géneros literarios tém exercido, o papel de pretexto para
ensinar aspectos gramaticais da lingua (Cosson, 2009). Outro engano reside no fato de
associar a leitura literaria aoprazer. Ninguém nasce gostando ou ndo de ler. E preciso
despertar nos sujeitos a habilidade de leitura, uns irdo gostar, outros entender que €
necessario, e assim, o fardo.

Foi nessa perspectiva que se desenvolveu a presente pesquisa, buscando encantar os
alunos para a leitura e a escrita por meio da literatura de cordel, partindo do conhecimento de
mundo que eles traziam. Quando a literatura de cordel foi apresentada na sala de aula, o0s
alunos ficaram atentos, embora, ndo conhecessem 0 género literario, e assim, seguimos
prazerosamente evoluindo.

Assim, para comtemplar essa necessidade de melhorar a leitura, a escrita e a oralidade
dos nossos estudantes pelo o ensino da literatura de cordel em nossas escolas, na cidade de
Baia Formasa - RN, propomo-nos a desenvolver a presente pesquisa, em duas escolas
municipais, Escola Jodo Anacleto filho e Escola Manoel Germano dos Santos, ambas situadas
na sede do municipio, por percebermos uma imensa lacuna existente no conhecimento de
nossos alunos, especificamente os alunos concluintes do 5° ano do Ensino Fundamental 1.

Trouxe-se para nossos pesquisados por meio da literatura de cordel situacdes
corriqueiras do dia a dia em forma de poesia, buscando atrai-los e despertar em cada um as
habilidades da leitura e da producdo textual poética. Foi encantadora a forma pela qual eles
abracaram as atividades, um frenesi fantastico foi gerado pela corrida ordeira na busca do
conhecimento, contagio, que rendeu a muitos dos pesquisados, melhoras significativas das

habilidades defasadas.



Tornar a leitura altamente produtiva e eficiente em sala de aula foi o que se tentou
fazer com essa pesquisa, levando a sério a literatura de cordel, por entender o seu valor e 0
seu alcance social enquanto objeto de ensino.Assim, um trabalho multidisciplinar foi
desenvolvido, temas atuais polémicos debatidos por meio oral em rodas de conversas,
culminando com uma producéo individual escrita do que se debateu, como forma de averiguar
e medir 0 crescimento na coeséo das ideias e da grafia das palavras.

Outro viés que levou a optar por essa modalidade literararia foi a sua capacidade de
proporcionar uma diferente leitura de mundo em nosso entorno, além de temas
contemporaneos de grande relevancia social em versos agradaveis que nos ajudam a refletir a
critica.

Neste sentido, destaca-se a seguinte questao:

Somos o que lemos e como lemos. N&o ha outra atividade capaz de gerar tanto valor
educacional. Mesmo assim, em muitas escolas, 0s alunos passam muito pouco
tempo lendo. Provalvelmente, leem por menos de uma hora por dia.Mesmo nas
aulas de literatura ou voltadas para a leitura, é mais provavel que falem sobre leitura
ou que respondam a perguntas sobre o que leram (ou ndo leram) do que
efetivamente leiam (LEMOV, 2011, p. 271).

Observa-se na afirmacao do autor citado que um dos muitos gargalos que contribuem
para o ndo letramento literario eficaz nas escolas foi a falta de um projeto de leitura capaz de
tornar os alunos leitores para além do dominio de um texto especifico, sem se perder a visdo
do bésico ao aproveitar o conhecimento prévio trazido pelo aluno, independentemente do
dominio que possue com as letras.

O professor deve ter a habilidade de articular tais conhecimentos com a teoria sobre a
pratica da leitura e da escrita. Paulino (2004, p.16) define o letramento literario “como outros
tipos de letramento, continua sendo uma apropriacdo pessoal de préaticas de leitura/escrita, que
nao se reduzem a escola, embora passem por ela”. Esse tipo de letramento, de um modo geral,
acaba envolvendo somente o fendmeno da leitura.

Como ja dito, muitas eram as dificuldades dos nossos alunos, pois alguns nao
domivam as habilidades minimas do 3° ano, cursando o 5° ano, com outro agravante, 0
desregramento comportamental que retardava o desenvolvimento das atividades na sala de
aula e tornava mais distante o aprender a ler e escrever pelo excesso de buling praicado nas
turmas.

Nessas observacgdes feitas percebemos o lado bom da festa, os alunos ndo eram
letrados (leitura, escrita e interpretacao), mas conheciam sua realidade e tinham nocdo de

certo e errado. Partimos desse ponto para combater o buling e demos em um poesia fala as



frutas da mata atlantica que os alunos conheciam muito bem e trabalhamos o cordel, “e ai”” do
pesquisador Lo6Madeiro (2019).

Imagine a Angélica
Agredindo a Batinga
Ela dizendo a outra
Pare ndo seja cretina,
Eu sou branca sua preta!
Pare largue de sé besta,
V& fazer sua faxina.

Pra aumentar a confusdo
Se agita 0 Cambuim
Com seu azedo incrivel
Afastando todos de si,

E bate na Magaranduba
Joga perna e derruba

O Jatoba e o Gurguri.

A Ubaia se achando
Por gostar da confusdo
Rodopiava danada

Jé brava feito Cancéo
Dizendo ao Cavacl
Preto ndo tem como tu

O lugar de preto é no chéo.

Quando chega o Goiti
A conversa muda 0 som
Ele abraga com cuidado
D4 cheiro e dita o tom
Duma vida inclusiva,
Muito nobre e precisa,
Pois viver é muito bom.

E ai?

O humilhado Cavagu
Abraca o seu agressor
Dizendo, eu te perdoo,
Pois tenho muito amor,
Sou diferente do homem
Que mata, morre, consome
Cheio de 6dio e rancor.

E fitando a Angélica,
Disse faca diferente,

Né&o maltrate seu igual,
Sinta o que ele sente,
Ame e seja simpético
Seja amigo de fato

N&o diminua, acrescente.

A\ tudo termina bem!

A\ tudo fica normal!

O rancoso fica doce

O ferido sara 0 mal,

A intolerancia acabou

E todo amor transformou
Deixando a vida legal!

LéMadeiro (2019)

Embora uma das formas do letramento passe pelas préticas de leitura/escrita como

afirma Paulino (2004), a intessidade maior vem por meio da leitura, o que se acredita que nao

seja sb a leitura institucionalizada, aprendida na escola em bancos enfileirados, mas também

as leituras dos diversos mundos vividos e imaginados pelos cidadaos.

Para corroborar com Paulino, aproveitamos os diversos mundos que tinhamos em

nossas méaos e os vividos por cada um dos pesquisados e 0s motivamos a escrever sobre esses

mundos, ja que os descreviam verbalmente com muito conhecimento de causa e propriedade.

Eles escreveram e reescreveram, leram e recitaram seus escritos com muito entusiasmo.

Procuramos trazer essa imaginacdo com os cordeis trabalhados na escola. Paulino

(2004) destaca que:

A formacdo de um leitor literério significa a formagdo de um leitor que saiba
escolher suas leituras, que aprecie construcfes e significacdes verbais de cunho
artistico, que faca disso parte de seus fazeres e prazeres.Esse leitor tem de saber usar
estratégias de leitura adequadas aos textos literarios, aceitando o pacto ficcional
proposto, com reconhecimento de marcas linguisticas de subjetividade,
intertextualidade, interdiscussividade, recuperando a criagdo de linguagem realizada,
em aspectos fonologicos, tintaticos, semanticos e situando adequadamente o texto
em seu momento histérico de producdo (PAULINO, 2004, p. 56).



Na perspectiva do letramento literario, o foco ndo deve estar somente na aquisicdo das
habilidades de ler géneros literarios, mas também no aprendizado da compreensdo e
ressignificacdo dos textos, através da motivacdo do professor e do estudante. O entendimento
da altomotivacédo por parte do professor existe, porém, o maior desafio & motivar o estudante e
fazé-lo entender a necessidade da leitura e da producéo escrita (SILVA e SILVEIRA, 2011).

E importante ressaltar, que para qualquer projeto se desenvolver e atigir os objetivos
tracados, sdo necessarios aliados que comprem e vendam bem a ideia, que estejam motivados
e motivem outras pessoas a seguir a ideia. Foi com muito envolvimento, motivagdo e
determinacéo do inicio ao término da pesquisa que os professores se aplicaram para alcancar
o0s objetivos de melhorar a leitura e a escrita dos seus alunos.

Em uma de suas obras, Cosson (2019) apresenta estratégias que visam desenvolver o
letramento literario na escola. Tendo a leitura como objetivo principal desse tipo de
letramento, o tedrico destaca que a leitura do aluno deve ser discutida, questionada e
analisada. O tedricodefende a construcdo de uma comunidade de leitores como objetivo maior
do letramento literario na escola.

Nesse sentido, sentimos a necessidade de implantar uma pesquisa por meio de um
projeto de literatura articulado com a poesia de cordel voltado para o crescimento dos alunos e
das alunas do Ensino Fundamental | nos quesitos da leitrura, da escrita e da producdo textual
autoral. Apresentamos aos alunos poesias do Patativa do Assare, do Braulio Bessa e poesia do
pesquisador Lourenco Madeiro, seguindo os passos da sequéncia basica de (COSSON, 2009).
Criamos rodas de conversas com os alunos para lermos coletivamente e discutir as sobre as
leituras.

A proposta que apresentamos para os professores consistiu em uma sequéncia basica
composta por quatro passos: motivagao, introducéo, leitura e interpretacdo. Seguindo o
primeiro passo da sequéncia bésica, a motivagdo, que consiste em preparar o aluno para entrar
no texto, tinhamos um outro desafio, motivar o professor que esta no chao da escola, que lida
diariamente com o aluno, para que motivado pudesse entrar em cena radiante, motivando e
dasafindo os alunosa leitura literaria, em especifico o cordel, sabendo que o sucesso inicial do
leitor com a obra depende desse encontro.

Correu-se todos 0s riscos necessarios, dialogou-se com os professores, apresentado
propostas, obtendo e criando materiais literarios para apresentar o material como forma de
quebrar a resisténcia do docente, que sensibilizado entendeu a necessidade urgente de se

implantar a leitura de forma mais incisiva e ndo apenas a leitura por leitura.



Ao analisar as citagdes dos tedricos e perceber que eles trazem pontos observaveis
quanto ao processo de leitrura para o letramento, Fernades (2012) combate de certa forma a
leitura de fragmentos de textos, os fichamentos de leituras que ja sdo parte de um todo, pois
ndo objetivam trabalhar a leitura literaria e muito menos o letramento. Seguindo-se 0 mesmo
raciocinio.

Assim, se fez necessario que a escola privilegiasse a formacdo literaria dos alunos
através da leitura e de estratégias de ensino que viabilize as melhores condicBes de acesso ao
material literario que se pretende trabalhar, tornando palpavel o acervo para o
trabalho,devendo o professor assumir a posicdo de mediador do conhecimento, que conduz o
processo. Criamos um apostila com poesias que foi impressa pelas escolas para facilitar o
acesso ao alunos e os livros se tornaram mais acessiveis para as leituras extraclasse.

Dessa forma, a pesquisa foi desenvolvida buscando a viabilidade das melhores
condicBes de acesso ao material necessario para se trabalhar quando se criou 0 acervo,
separando livros, musicas, poesias, copias de poesias, além do que todas as agdes seguintes
foram planejadas, criadas e desenvolvidas pensando no aluno, e na funcéo libertaria que vem

da literatura.

A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob
pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a
visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e portanto nos humaniza.
Negar a fruicio da literatura é mutilar a nossa humanidade (CANDIDO, 2004, 186).

Apresentou-se para as criangas as poesias de cordel do Braulio Bessa, do Antonio
Gongalves da Silva (Patativa do Assaré) e as nossos poesias descrevendo os frutos, 0s peixes,
0s cantos e encantos do nosso municipio em literatura de cordel.

Foi concedido todo o suporte para aos alunos em sala de aula e se reforgou esse
cuidado, encaminhado as leituras e as construcdes poéticas extraclase como um dos
caminhospara quebrar os grilh6es do marasmo e do caos intelectual que os castigava.

Os professores assumiram a posi¢do de mediadores do conhecimento, que conduz o
processo, e elevaram o crescimento da leitura e da producdo autoral dos seus comandados,
quebrando assim, o estigma de “alunos causa perdida” com eram antes rotulados.

O aumento do tempo de leitura em sala de aula, as dicursfes nas rodas de conversas, a
escrita e a reescrita das poesias e as leituras direcionadas e especificas para casa, foram

atenuantes do crescimento intelectual.



CONSIDERACOES FINAIS

A literatura precisa de um adequado processo de escolarizacdo, mas ndo de forma
descaracterizada e negada sua funcdo social, pois a adequada escolarizacdo da literatura de
cordel, contribui para a formacéo dos estudantes na perspectiva do letramento social. Tendo
claros os conceitos de letramento e letramento literario, € possivel compreender o papel
primordial da literatura no ensino e afirmar que o letramento literario tem um papel
indispensével na formacdo de alunos/leitores.

Isto foi confirmado ao concluir uma pesquisa de mestrado e verificarconsideraveis
avancos obtidos apos a proposta de intervengdo que constou de um projeto desenvolvido com
alunos de 5° ano do Ensino Fundamental 1. O referido projeto apresentou a poesia de Cordel
como recurso textual importante para o desenvolvimento critico social de alunos do Ensino
Fundamental I de duas escolas municipais localizadas na cidade de Baia Formosa-RN.

Para o0 alcance do objetivo, foi necessario despertar nos alunos o gosto pela literatura
de cordel, o que fizemos, lendo poesias, do Braulio Bessa, do Patativa do Assaré e as poesias
do pesquisador L6 Madeiro, escritas a partir da realidade proxima e corriqueira dos alunos.

Assim, em meio a muitos agravantes, por se tratar de duas turmas com muitas
dificuldades na escrita, na leitura, na oralidade e na producéo textual, conseguimos motiva-los
no propdsito de escrever poesia a partir dos recursos naturais existentes no municipio onde
residem.

Dessa forma, selecionamos nomes de frutos existentes na mata atlantica e de pontos
turisticos da cidade conhecidos dos alunos e avangamos na escrita, na leitura, na producao
textual, e por fim, na oralidade, por meio de um recital de cordel, onde os alunos recitaram
producdes autorais. Todo processo se deu na perspectiva da acdo-reflexdo-acao.

Observou-se que “letrar” assume muito mais que o papel de inserir o individuo no
meio da cultura escrita, mas de contribuir para a democratizagédo do conhecimento no sentido
de formar cidaddos criticos, capazes de lutarem por mudancgas sociais significativas e pela
igualdade de condicdes.

Conclui-se que a literatura de cordel ajudou no letramento do aluno porque ao término
da pesquisa podiamos conversar com o aluno sobre as coisas de antes em que ele tinha uma
visdo simpldria, em outra dimensdo, nivel ou patamar. Agora havia um entendimento
diferente das coisas, compreenséo dos escritos, das leituras e das narrativas, selando o ponto

alto da pesquisa, o letramento.
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OS DESAFIOS DOS PROFESSORES DA EDUCACAO PUBLICA FRENTE A
EDUCACAO 4.0

Maria do Carmo Silva®

RESUMO

O objetivo deste estudo € refletir sobre os desafios dos professores da educagdo publica frente a
educacdo 4.0. Para tanto, busca-se a pesquisa bibliografica para alcance dos resultados. Diante das
mudancas ocorridas no meio educacional, deve-se estar atento aos novos conhecimentos e utiliza-los
para enfrentar os desafios diarios, transformando as aulas com o uso destas novas ferramentas
tecnoldgicas e das midias digitais, frente a formacéo continuada dos profissionais da educacdo publica.
Neste sentido, ficam claras as consideracGes anteriores sobre o uso das tecnologias da informacéo
(tic’s), sendo impossivel pensar a educagdo neste novo milénio de forma ndo tecnoldgica. Deve-se
incentivar a tecnofilia nas escolas de modo seguro e responsavel. N&o ha divida que as TIC’s podem
fazer toda a diferenca no processo de ensino e aprendizagem. Informagdo e a comunicacdo por meio
da educacdo 4.0 permite a incorporacdo dessas tecnologias as préaticas educacionais para a
transformacdo da préatica pedagogica. Além disso, favorece aprendizagens e desenvolvimentos, além
de proporcionar melhor dominio na area da comunicacdo, ressalta-se que as redes de computadores
permitem as pessoas construirem e partilharem conhecimentos, tornando-os seres democraticos que
aprendem a valorizar a competéncias individuais

Palavras-chave: Tecnologia. Comunicacdo. Formacdo. Ensino. Aprendizagem.

ABSTRACT

The aim of this study is to reflect on the challenges of public education teachers in relation to
education 4.0. Therefore, bibliographic research is sought to achieve the results. In view of the
changes that have occurred in the educational environment, one must be aware of new knowledge and
use it to face daily challenges, transforming classes with the use of these new technological tools and
digital media, in the face of the continuing education of public education professionals. In this sense,
previous considerations on the use of information technologies (tic’s) are clear, making it impossible
to think about education in this new millennium in a non-technological way. Technophilia in schools
must be encouraged in a safe and responsible manner. There is no doubt that ICT’s can make all the
difference in the teaching and learning process. Information and communication through education 4.0
allows the incorporation of these technologies into educational practices for the transformation of
pedagogical practice. In addition, it favors learning and development, in addition to providing better
mastery in the area of communication, it is emphasized that computer networks allow people to build
and share knowledge, making them democratic beings who learn to value individual skills

Keywords: Technology. Communication. Formation. Teaching. Learning.
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1.INTRODUCAO

Os desafios dos professores da educagdo publica frente a educacdo 4.0 e possiveis
caminhos para a melhoria da educacéo através das politicas publicas voltadas para a formacao
de professores, os desafios de uma educacdo democrética, necessita de uma ampla explicacéo,
aonde se destaque os enfoques tedricos.

Percebe-se a importancia do uso das tecnologias para o desenvolvimento do ensino-
aprendizagem e sua renovacao mediante a internet que hoje é considerada um dos meios de
comunicagdo mais importantes do mundo, unindo povos e cultura. Descrita por alguns autores
como a sociedade da informagdo; ou sociedade em rede, alicercada no poder da informacao
(Castells, 2003); sociedade do conhecimento (Hargreaves, 2003), “onde o conhecimento é um
recurso flexivel, fluido, sempre em expansao e em mudanga” (Hargreaves, 2003, p. 33).

Desta forma sdo grades os desafios dos professores da educagdo publica frente a
educacdo 4.0 sendo essencial na atualidade, pois deve-se estar atento aos novos
conhecimentos e utiliza-los para enfrentar os desafios diarios, transformando as aulas com o
uso destas novas ferramentas tecnoldgicas e das midias digitais, frente a formacéo continuada
dos profissionais da educacao publica.

Assim, segundo Tajra (2001), a capacitacdo do professor para ser completa precisa
envolver além de conhecimentos basicos de informatica, novas formas de gerenciamento da
sala de aula com 0s novos recursos tecnoldgicos em relacdo aos recursos fisicos e ao aluno
gue agora passa a ter uma atitude ativa no processo.

E importante salientar que a educacio na era digital, assinalada pela divida e
complexidade subjetiva, social e profissional, requer que os profissionais, especialmente da
educacdo adquira novas competéncias, as quais procure romper com as barreiras da
tecnologia. Pensando nesse contexto, procura-se nesse estudo respaldar os alunos e
professores e estudiosos da area, um delineamento de cunho cientifico, o qual contribua para
0 acréscimo ao conhecimento. Percebendo a importante deste estudo, procura-se, portanto,
responder a seguinte indagacdo: quais os desafios dos professores da educacdo publica frente
a educacdo 4.0?

Em consonancia coma problematica desta reflexdo pretende-se conjeturar o
subsequente objetivo geral: refletir sobre os desafios dos professores da educacdo publica
frente a educagdo 4.0. Para os objetivos especificos: discorrer sobre o uso das Tic’s na
Educacao; promover uma reflexdo sobre a Educacdo 4.0: perspectivas e desafios para o

ensino-aprendizagem atraves das TIC’s.



Para o alcance das preposi¢des, busca-se a pesquisa bibliografica para alcance dos
resultados das discussdes sobre os desafios dos professores da educacdo publica frente a

educacéo 4.0.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 As Tic’s na Educagao

com o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (Tic’s) na educacdo fez
com que a tecnologia estivesse interligada ao processo de ensino — aprendizagem. A rede
mundial de computadores ou internet se tornou um dos meios de comunicagdo mais populares
do mundo. Portanto, “novas maneiras de pensar e de conviver estdo sendo elaboradas no
mundo das telecomunicacdes e da informatica. [...] Escrita, leitura, visdo, audi¢do, criagdo,
aprendizagem sdo capturados por uma informatica cada vez mais avancada” (PIERRE
LEVY,1993, p.4).

Deste modo:

O século XXI trouxe novas demandas, dentre elas, a necessidade do
desenvolvimento de competéncias necessarias em um mundo interconectado, dentro
de uma sociedade que requer ‘criatividade e inovacdo, pensamento critico e
capacidade de resolucdo de problemas, colaboragdo e trabalho em equipe”, indo
além, pois se trata de termos — ou desenvolvermos — maior ‘“autonomia e
flexibilidade”, assumindo a concepgdo de que o ato de aprender passa a ser
permanente (DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM, 2016, p. 17).

Com toda rapidez e agilidade que a internet nos proporciona a comunicagdo, essa se
tornou o meio mais utilizado e eficaz na transmissdo de mensagens e conhecimento. Ensinar
numa sociedade em rede e procurar criar uma cultura aprendem-te ndo é tarefa facil, mas sao
0s professores que terdo a grande responsabilidade “de serem os catalisadores da sociedade do
conhecimento”’ (HARGREAVES, 2003, p. 45).

Desta forma, é importante compreender o potencial de cada meio, mas também seus
usos e apropriagoes sociais. Os meios de comunicagdes em si ndo sao bons ou maus; o que
importa é quem 0s usa e com que proposito. Sendo assim, o0 uso das tecnologias na educagéo
estar cada vez mais presente.

Por sua vez:

[...] mobilizar préticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos



processos de compreensdo e produgdo), aprender e refletir sobre o mundo e
realizar diferentes projetos autorais (BRASIL, 2017, p. 85).

De acordo com (BRASIL, 2017) corre que, na perspectiva proposta pela, no que
compete a literatura-tecnologia-leitor autor-frutidor, precisamos compreender que, nas
indicagdes do documento, existem conceitos de letramentos digitais.

Desta forma:

As ‘chamadas tecnologias da inteligéncia’, construgdes internalizadas nos
espacos da memdria das pessoas e que foram criadas pelos homens para
avancar no conhecimento e aprender mais, vem ressaltando a linguagem
oral, a escrita e a linguagem digital (dos computadores sdo exemplos
paradigmaticos desse tipo de tecnologia. (CAMPOS, 2006, p.35).

Perante isso, a internet e suas tecnologias oferecem livros na rede, downloads de
mausicas, 0s quais permitem baixar obras classicas de literatura e a troca de experiéncias
entre as pessoas. Esse intercambio proporciona o aprendizado e o desenvolvimento cultural,
social e cognitivo além disso, conforme Kenski (2003). HA muitos beneficios em utilizar as
novas tecnologias na Educagdo, visto que elas podem transformar a aprendizagem em um
processo coletivo e integrado.

E essas formas de intercdmbio e de colaboragdo possibilitam o desenvolvimento de
“novas habilidades de aprendizagem, atitudes e valores pessoais e sociais” (KENSKI, 2003,
p. 52), além de permitir que todos os envolvidos nesse processo percebam que 0 uso das
novas tecnologias digitais possibilita que o ser humano desenvolva as suas capacidades em
processos distintos de aprendizagem.

A interacdo proporcionada por softwares especiais e pela internet, por exemplo,
permite a articulacdo das redes pessoais de conhecimentos com objetos técnicos,
instituicdes, pessoas e multiplas realidades para a construcdo de espacos de inteligéncia
pessoal e coletiva (KENSKI, 2003, p. 51).

Neste sentido a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sendo um documento
norteador das diretrizes que devem ser ensinadas nas escolas e em toda educacdo basica,
desde a educacdo infantil até o final do ensino médio, promove o uso das tecnologias em sala
de aula (BRASIL, 2017).

Na BNCC existem competéncias gerais ou estdo relacionadas ao uso da tecnologia,

aonde a primeira, a segunda, a quarta e a quinta ressaltam as seguintes questoes:

Competéncia 1: valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de
uma sociedade justa, democrética e inclusiva.Competéncia 2: Exercitar a



curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.Competéncia 4: Utilizar diferentes
linguagens — verbal (oral ou visual — motora, como libras, e escrita) corporal,
visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos da linguagem artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo. Competéncia 5: Compreender,
utilizar e criar tecnologias digitais de informag8o e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva (BRASIL,2017)

Analisando as competéncias identifica-se que nas quatro salienta-se a questéo
“Tecnologia” ao destacar as palavras: Digital (1 e 4), Tecnologicas (2) e Tecnologias digitais
de informacdo (5). Sendo assim, essas quatro competéncias de grande relevancia para a
questdo que se coloca é como utilizar essas tecnologias tdo dispares a servi¢o da educacao.

Envolvem todas as atividades sociais que sdo mediadas pela producgéo de textos orais
ou escritas, aonde Barton e Lee (2015) consideram que estas estdo cada vez mais presentes na
esfera online e, assim, desenvolver as competéncias necessarias para o efetivo uso das novas

ferramentas de producdo discursiva e tarefa da escola.

A tecnologia passa a evidenciar, no decurso de aquisi¢do da leitura literaria e da
Educagdo como um todo, uma “mediagdo facilitadora do processo de ensinar e
aprender participativa mente” (MORAN, 2000, p. 56), evidenciando mais uma das
competéncias gerais da BNCC: “5. Cultura digital — Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma critica, significativa e ética. Para: Comunicar-se,
acessar e produzir informagdes e conhecimentos, resolver problemas e exercer

protagonismo e autoria” (PORVIR, 2018).

Quando observado para as areas rurais identifica-se que o desafio é ainda maior,
cabendo ainda identificar o acesso ndo somente a internet, como também as tecnologias
digitais nas escolas para proporcionar esse aprendizado aos alunos e cumprir 0 que a BNCC
se propde, propiciando educacéo igualitaria para todos (BRASIL, 2017).

Deste modo:

Seguindo essa perspectiva, a BNCC aponta a importancia de (...) propostas
de trabalho que potencializem aos estudantes 0 acesso a saberes sobre o
mundo digital e a[s] praticas da cultura digital devem também ser
priorizadas, ja que, direta ou indiretamente, impactam seu dia a dia nos
varios campos de atuacdo social e despertam seu interesse e sua identificacdo
com as TDIC. Sua utilizacdo na escola ndo s6 possibilita maior apropriacdo



técnica e critica desses recursos, como também € determinante para uma
aprendizagem significativa e autdnoma pelos estudantes (BRASIL, 2018, p.
487).

A escola é um direito aonde todos devem ter acesso a um local que possam aprofundar
suas capacidades de criar e produzirem conhecimentos. A tecnologia na Base Nacional
Comum Curricular — a fim de efetivar um dos objetivos desse documento, que entende a
necessidade de “[...] conceber ¢ pdr em pratica situacdes e procedimentos para motivar e
engajar os alunos nas aprendizagens” (BRASIL, 2017, p.17). Além disso, conforme Kenski
(2003) existem muitos beneficios em utilizar as novas tecnologias na Educacéo, visto que elas
podem transformar a aprendizagem em um processo coletivo e integrado.

N&o se pode lutar contra 0 uso das TIC’s na sala de aula e criar ainda mais barreiras
para 0 engajamento dos estudantes e consequentemente da evolucdo da aprendizagem. O
professor precisa ndo s6 conhecer, mas tambem fazer uso destas novas ferramentas de
trabalho pedagdgico, que é o mundo digital. Para Veen e Vrakking (2009) a solugdo passa
pelo uso das tecnologias como parceiras do processo de construcdo do saber e pela formacéo
de professores.

Assim sendo, as tecnologias aplicadas a educagdo surgem como uma maneira
inovadora de repensar o modelo de ensino, trazendo novas abordagens aos conteddos que
serdo ministrados. Para que haja o0 bom uso dessas tecnologias o contetdo (conhecimento) a
ser veiculado e a forma a ser utilizada (instrumentos) devem estar de acordo com a realidade
apresentada e o0s objetivos a serem alcancados (OLIVEIRA, 2015, Apud. FERREIRA 2019).

As TIC’s aproximam pessoas de diferentes origens socioecondmicas, para troca de
informagdes e conhecimentos. Tornando-se um grande desafio da atualidade. De modo que,

ensinar na era digital contribui para criar:

[...] oportunidades nunca antes vistas para tornar o ensino uma profissdo
apaixonante e motivadora, que faca diferenca para a sociedade futura. Tais
oportunidades relacionam-se a novos papeis, novos conteldos e novos
métodos de ensino e aprendizagem (VEEN; VRAKKING, 2009, p.14).

Estar em sala de aula todos os dias é um grande desafio para os professores, sdo
muitos obstaculos que se apresentam na prética docente, exigindo dos profissionais
habilidades e competéncias diarias. Desta forma concordamos que, (...) o desenvolvimento e
sucesso da educacdo estdo intimamente relacionados a uma politica voltada para a formacéo
docente (SILVA, 2004, P.16).



O pensamento de Freire (1992), sobre transformagdo € possivel, pois, esta
fundamentado no anseio de formar uma sociedade mais justa e igualitaria, a partir da
formacdo plena dos estudantes, (...) assim, € essencial que a teoria seja adequada a pratica
diaria do professor; além disso, a préatica critica e a valorizacdo das emoc6es devem estar lado
a lado (SOBRINHO, 2015, P. 05-06). (CORNISH, 2013). Esse processo, no entanto, ndo é
facil e é permeado por diversos desafios e limites — a educacédo critica € um dos meios para
ampliar as possibilidades (HERMANN, 1999).

2.2 Educacéo 4.0: perspectivas e desafios para o ensino-aprendizagem através das TIC’s

O professor tem um papel fundamental na sociedade atual, indo além da antiga funcao
de ensinar, aonde o0 aluno era um mero receptor. Atualmente, mediante uma educacéo 4.0 o
professor precisa atualiza-se constantemente, tornando-se um importante mediador na
aquisicdo de novos conhecimentos, acompanhando o desenvolvimento do educando para se
tornarem cidadao critico e atuante na sociedade, conhecedores dos seus direitos e capazes de
lutarem por uma sociedade justa e igualitaria sem tanta desigualdade social. A busca deve ser
a construcdo de uma sociedade melhor, “mais justa e humana” (PEDRO GOERGEN, 2005,
P.52)

Portanto:

A verdadeira esperanca nesse panorama, ndo estad em apontar e realizar a
critica das condicbes presente, mas também conseguir verificar quais
possibilidades reais de mudangas. Sentido utépico ndo se encontra, na
elaboracdo de uma sociedade perfeita, livre de contradicGes, mas sim, em
mapear as brechas existentes que potencializam ac¢fes que visam mudangas.
Voltasse para o futuro passa a ser visto como produto de si mesmo nos
pequenos e grandes atos que criam novas formas e altera a historia (SILVA
HERRING, 2008, p. 2975).

A educacdo do século XXI se encontra inserida no contexto da quarta revolugdo
industrial, impactando a forma de refletir, relacionar e agir do ser humano na sociedade atual.
O homem, diferentemente de outros animais, ndo nasce com suas capacidades desenvolvidas.
E ao longo de sua vida, pelas relagdes que estabelece com o meio social e cultural, no
processo de socializagdo que as desenvolve. Segundo Retamiro et al (2013) a educagdo permite ao
individuo o poder de despir-se de uma ignorancia dominadora, para projetar-se ao mundo, mais
especificamente ao ambiente que Ihe cerca, a fim de se modificar por meio de uma mente renovada, as

guestBes danosas em fatores quase inGcuos.



Neste sentido:

O que caracteriza a revolugdo tecnoldgica atual ndo é o carater central do
conhecimento e da informacéo, mas, aplicacdo deste conhecimento e informacéo
aparato de geracdo de conhecimento da informagdo/comunicagdo, em circulo de
retroalimentagdo acumulativa a inovacdo e seus usos. A difusdo da tecnologia
amplifica infinitamente seu poder ao se apropriar de seus usuarios e redefini-los. As
novas tecnologias da informagdo ndo sdo apenas ferramentas para se aplicar, mais
processo se desenvolver (...). Pela primeira vez na historia, a mente humana é uma
forca produtiva direta ndo apenas um elemento do sistema de produgdo (CASTELL,
2003, p.7).

Para AUSUBEL,1982, desta forma, concorda-se com o autor quando se refere ao
momento que se estd vivendo, marcado por uma revolucdo tecnoldgica, porém os desafios é
saber de qual forma todo esse arsenal de informacao que ndo encontram barreiras de tempo e
espaco poderd contribuir para democratizacdo do conhecimento, visando aprendizagens
significativas

Estes novos conhecimentos devem ser utilizados em sala de aula como ferramenta de
trabalho, explorando este novo mundo de informacdes e evolugdo da comunicacdo. Sendo 0
papel do educador conectado e atualizado num mundo globalizado mediado pelas tecnologias,
numa sociedade que evolui aceleradamente, onde ndo existem barreiras de tempo e espagos
para que as pessoas se comuniquem (HARGREAVES, 2003).

O professor ndao pode ficar de fora deste processo continuo de formacéo e atualizacéo

tecnoldgica. De acordo com Valente (1999, Apud. 2001, p. 41):

[...] A implantacdo de novas ideias depende, fundamentalmente, das acdes
do professor e dos alunos. Porém essas a¢des, para serem efetivas, devem ser
acompanhadas de uma maior autonomia para tomar decisdes, alterar o
curriculo, desenvolver propostas de trabalho em equipe e usar novas
tecnologias de informacgéo [...].

Mudar ndo é uma tarefa facil, pois envolve decisdo, ousadia e, principalmente
coragem, ndo ter medo de edificar novas metodologias de ensino e fazer uso assim das TICs.
Trabalhar de forma que o fio condutor da educacédo seja a aprendizagem do aluno, e que este
possa ser o ator principal de sua edificacdo, em que o professor se torne seu orientador e
mediador no processo do conhecimento, ensinar nao implica em repassar conhecimento, mas
um ato que deve ser regido pela curiosidade e vontade de aprender.

Para Souza (2015), a tecnologia modifica a educagdo e aliada as consideracbes do
pensamento filosofico, procura criar um paradigma critico, repensando os valores e as

faculdades humanas. Dessa forma, a tecnologia aliada a educacao e o pensamento filosofico,



procura satisfazer a humanidade, pois estd ligada a valores, ética e reflexdo sobre os
resultados e problemas causados pela tecnologia.

Com a insercdo das Tics aos métodos pedagogicos, a sala de aula se transforma em
novos conhecimentos, tendo como coadjuvante as Tics e esse desafio educativo insere a
figura do professor como organizador das esferas da vida social com suas intervencoes.
Um dos grandes desafios da educacdo tecnoldgica ¢ a *’aplicacdo de teorias, métodos e
processos cientificos as técnicas >’ (VARGAS, 1994, P.225).

3-CONSIDERACOES FINAIS

Neste sentido, ficam claras as consideracGes anteriores sobre 0 uso das tecnologias da
informacdo (tic’s), sendo impossivel pensar a educacdo neste novo milénio de forma néo
tecnoldgica. Deve-se incentivar a tecnofilia®> (Ecnofilia ¢ um neologismo formado pela
aplicacdo do radical de origem grega -filia (amizade, proximidade) a palavra tecnologia, e
designa um comportamento de adesdo, geralmente acritica, as inovagdes tecnoldgicas), nas
escolas de modo seguro e responsavel. Nao ha davida que as TIC’s podem fazer toda a
diferenca no processo de ensino e aprendizagem. Informagdo e a comunicagdo por meio da
educacdo 4.0 permitem a incorporacdo dessas tecnologias as praticas educacionais para a
transformacéo da pratica pedagdgica.

Dentre os pontos importantes da BNCC, o desenvolvimento e aculturagdo com as
questBes de tecnologia digital estdo bem claras na pesquisa. De acordo com a anélise e as
reflexdes teoricas das condigOes transicdo educacional do século XXI, identificou-se que ha
uma pressao da sociedade para a insercao destes conteddos no cotidiano escolar.

As TICs quando articuladas a uma préatica formativa que leva em conta os saberes
trazidos pelo aluno, associando aos conhecimentos escolares se tornam essenciais para a
construcdo dos saberes. Além disso, favorece aprendizagens e desenvolvimentos, além de
proporcionar melhor dominio na area da comunicacdo, ressalta-se que as redes de
computadores permitem as pessoas construirem e partilharem conhecimentos, tornando-os

seres democraticos que aprendem a valorizar a competéncias individuais.

? Ecnofilia é um neologismo formado pela aplicacdo do radical de origem grega -filia (amizade, proximidade) &
palavra tecnologia, e designa um comportamento de adesdo, geralmente acritica, as inovagfes tecnoldgicas.
Disponivel na internet Porto Editora, 2003-2020. [consult. 2020-02-13 00:14:14]. Disponivel na Internet:
https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/tecnofilia



10

REFERENCIAS

AUSUBEL, D. P. (1982). A aprendizagem significativa: S&o Paulo: Morais.

BRASIL, ministério da educacdo Base Nacional Comum Curricular, Brasilia DF: MEC,
2016.

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: Educacdo é a base. Terceira versao.
Ministério da Educacao: Brasil, 2017.

Cartilha de Seguranca para Internet, versédo 4.0 / CERT.br — S&o Paulo: Comité Gestor da
Internet no Brasil, 2012. Disponivel em https: https://cartilha.cert.br/ Acesso em 28/11 2019.

CASTTEL, Manuel (2003). A Galéxia da Internet: Reflexdes sobre a Internet, os negdocios

e a sociedade Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor.

DEMO, P. Educacéo Hoje: Novas tecnologias, pressoes e oportunidades. Sdo Paulo: Atlas,
20009.

FERREIRA, M. A,, de Andrade, P. J., & Fernandes, M. C. (2019). Tecnologias educativas
como estratégia de construgdo do conhecimento com base no método

construtivista. Revista de Pesquisa Interdisciplinar, 2(2.0). Acesso em 18/04/2020.
KENSKI, V. M. Aprendizagem mediada pela tecnologia. Revista Didlogo Educacional,
Curitiba, v. 4, n. 10, p. 47-56, set. / dez. 2003.

LEVY, P. As Tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da informatica. S&o
Paulo: 34, 1993.

GOEREN, Pedro. Educacdo e valores do mundo contemporéneo. IN: Edue. Soc.,
Campinas, vol. 26, n° 92, p. 983-1011, Especial — out. 2005.

[21/1 5:16 p. m.] Gabriel Melo: | Simpédsio de Educacdo 4.0: PAULO, Gabriel Batista de
Melo, Natal, 2020.

HARGREAVES, Andy. (2003). O ensino na Sociedade do Conhecimento: a educacdo na

era da inseguranca. Colecdo Curriculo, Politicas e Praticas. Porto: porto Editora.
MATTOS, Renata Bahia de. Resenha Pedagogia da Libertacdo em Paulo Freire. 2019.

MORAN, J. M. Novas tecnologias e mediacéo pedagogica. Campinas: Papirus, 2000.


https://cartilha.cert.br/

11

NANTES, E. A. S. etal. Ferramentas Digit@is e Educacgdo Bésica: lacunas entre a teoria

e a pratica docente. Rev. Ensino Educ. Ciénc. Hum., v. 17, n. 1, p. 53-65, 2016.

PORVIR. Entenda as 10 competéncias gerais que orientam a Base Nacional Comum.
Disponivel em: http://porvir.org/entenda-10-competencias-gerais-orientam base-nacional-

comum-curricular/. Acesso em: 17/04/2020.
TAJRA, Sanmya Feitosa. Informatica na educac&o. 6. ed. S&o Paulo: Erica, 2001.

RETAMIRO, W; ARAUJO, E.A'S; VIEIRA, E.T. A Educacdo como Ferramenta para o

Desenvolvimento. Meridiano — Revista de Geografia, nimero 2, 2013.

SILVA, Maria do Carmo da. A Formacdo Profissional dos Professores de Jacarad,
Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande PB, 2004.

SOBRINHO, Ivan Pereira da Silva. Filosofia da Educacdo: uma abordagem sobre
fundamentos da Educacdo Progressista no Brasil. Estacdo Cientifica Juiz de Fora, n° 13,
janeiro — junho / 2015 (p.01- 14)

STRUMIELLO, Luis Daniel Pittinii A TECNOLOGIA E O DIGITAL NAS
COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC: AS CONDICOES DE PRODUCAO DO
DISCURSO. Textos completos do 5° Semindrio integrado de monografias, dissertacfes e
teses (SIMDT) e 12 Semana de Letras, 131.

https://conteudojuridico.com.br/consulta/Artigos/43981/filosofia-e-0-uso-das-  tecnologias-

aliadas-a-educacao-acesso em 23/01/2020.

VALENTE, J. A. Aprendendo para a Vida: o uso da informatica na educacao especial. In:
FREIRE, Fernanda Maria Pereira; VALENTE, José Armando. (Orgs.). Aprendendo para a

vida: os computadores na sala de aula. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

VARGAS, Milton (Org.) Histdria da Tecnica e da tecnologia no Brasil. Sdo Paulo, Ed.

Unesp: Centro Estadual de Educacdo Tecnologia Paula Souza, 1994.


http://porvir.org/entenda-10-competencias-gerais-orientam%20base-nacional-comum-curricular/
http://porvir.org/entenda-10-competencias-gerais-orientam%20base-nacional-comum-curricular/
https://conteudojuridico.com.br/consulta/Artigos/43981/filosofia-e-o-uso-das-%20tecnologias-aliadas-a-educacao-acesso%20em%2023/01/2020
https://conteudojuridico.com.br/consulta/Artigos/43981/filosofia-e-o-uso-das-%20tecnologias-aliadas-a-educacao-acesso%20em%2023/01/2020

AVALIACAO E PROCESSO DE APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL —
DESENVOLVIMENTO E INOVACAO NA PRE-ESCOLA

Maria Madalena de Oliveira Formiga®

RESUMO

Essa revisdo se prop0s analisar os principais desafios na avaliagdo e no processo de aprendizagem na
Educacdo Infantil, na fase da pré-escola. Para embasamento metodoldgico desse artigo prezou-se pela
pesquisa bibliografica. Uma das etapas mais importantes na formacdo da crianca é a vida escolar.
Dessa forma, torna-se necessario encontrar outras maneiras de avaliar os alunos da Educacéo Infantil.
Evidencias mostram que as praticas avaliativas que envolvem atividades lGdicas se destacam e
aprimoram os métodos de ensino com um olhar mais interessante para a crianca. Esses métodos vém
sendo empregados no CIEI Heitel Santiago (Santa Rita/PB) e o0s resultados mostram um
aprimoramento do processo ensino aprendizado das criangas. Conclui-se que entre as praticas
avaliativas as que envolvem atividades ludicas se destacam as que aprimoram os métodos de ensino
com um olhar mais interessante para a crianga que brinca e aprende ao mesmo tempo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo infantil; Pré-escola; Avaliacdo; Métodos; Aprendizagem Infantil.

ABSTRACT

This review aimed to analyze the main challenges in the assessment and learning process in Early
Childhood Education, in the pre-school phase. For the methodological basis of this article,
bibliographic research was valued. One of the most important stages in the child's education is school
life. Thus, it is necessary to find other ways to evaluate the students of Early Childhood Education.
Evidence shows that evaluative practices that involve play activities stand out and improve teaching
methods with a more interesting look for the child. These methods have been used at CIEI Heitel
Santiago (Santa Rita/PB) and the results show an improvement in the teaching-learning process of
children. It is concluded that among the evaluative practices those that involve ludic activities stand
out those that improve the teaching methods with a more interesting look for the child who plays and
learns at the same time.

KEYWORDS: Early childhood education; Preschool; Evaluation; Methods; Child learning.

1. INTRODUCAO

As instituicbes de Educacdo Infantil e as escolas que acolhem essa modalidade
precisam tornar seus espacos ambientes de socializacdo e construcdo de saber para as criangas

pequenas. Para Horn (2007), a organizacdo dessas instituicbes “traduz as concepgdes de
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crianga, de educacdo, de ensino e aprendizagem, bem como uma visdo de mundo e de ser
humano do educador que atua nesse cenario”.

As escolas que atendem a Educacdo Infantil precisam receber atencdo especial dos
governantes, dos gestores, professores, pais, funcionarios da escola, enfim de todos aqueles
que estdo de alguma forma contribuindo para o processo educacional. Os professores,
sobretudo, devem colaborar no processo de ensino por meio da escuta sensivel, da
organizacdo do espaco escolar e, principalmente, é preciso que eles tenham consciéncia da sua
importancia enquanto educador infantil (MATOS, 2015).

Recentemente o tema da avaliacdo da/na Educacdo Infantil tem ganhado o interesse
dentro e fora das esferas governamentais brasileiras e internacionais. Essas iniciativas visam
colocar o tema em discussdo com seminarios, coléquios, reunides, divulgacdo de documentos
e posicionamentos, no que se diz respeito ao entendimento de como avaliar com relacdo a
procedimentos e métodos, bem como o que avaliar na Educacdo Infantil (VIEIRA et al.,
2014).

O papel do professor no processo de avaliacdo, em especial na pré-escola, tém sido
alvo de um amplo debate, sendo pesquisado e estudado com o intuito de buscar respostas aos
problemas que permeiam a ac¢do do docente nas praticas avaliativas, tais como: Quais 0s
modos e as préaticas mais efetivas para avaliagdo no cotidiano escolar? Quais sdo o0s elementos
e as bases pedagogicas presentes no discurso dos professores relacionados ao tema? Como
estd delimitada a teoria e a pratica avaliativa?

Dessa forma, essa revisdo se propds analisar os principais desafios na avaliacdo e do
processo de aprendizagem na educacdo infantil propondo métodos e destacando mecanismos
para efetivacdo do conhecimento na pré-escola.

Quanto aos objetivos especificos: assinalar o papel do professor no processo de
avaliacdo da Educacdo Infantil; demonstrar como fazer a avaliagdo na educacdo infantil
seguindo as diretrizes da BNC; exemplificar avaliagdo do professor por meio de atividades
Iudicas; apresentar a musicalizagdo como forma de avaliacdo; demonstrar os métodos de
avaliacdo na CIEI Heitel Santiago, Santa Rita, Paraiba.

Foi realizado um levantamento da literatura via base de dados, como Periddicos
CAPES, Google académico, repertorio de teses e dissertagdes de universidades brasileiras e
paginas online que tratam do tema. Foram levantados alguns trabalhos produzidos sobre a
teméatica compreendendo os ultimos vinte anos, obedecendo aos seguintes descritores:

educacdo infantil, pré-escola, avaliacdo, aprendizagem infantil.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O papel do professor no processo de avaliacao da educacdo infantil

Segundo Santos (2000), educar ndo se limita a repassar informacGes, mas é ajudar a
pessoa a tomar consciéncia de si mesma, dos outros e da sociedade. Educar € preparar para a
vida. O professor que atua na pré-escola tem um papel importantissimo no desenvolvimento
cognitivo da crianca, pois é ele quem possibilita a interacdo entre os alunos sempre buscando
atividades em que todos possam trabalhar na coletividade (SILVA; OLIVEIRA, 2016).

O desempenho das criancas na escola depende ndo sé de suas capacidades intelectuais,
mas também de suas motivacbes e interpretaces das situacdes de aprendizado.
Comportamentos de aprendizado tais como a persisténcia nas tarefas e o estabelecimento de
niveis moderados de aspiracdes podem facilitar a aprendizagem (MUSSEM, 2001).

Referencial curricular nacional para a educagdo infantil aponta que a avaliagdo tera a
funcdo de mapear e acompanhar 0 pensamento da crianca sobre nocdes dos conteddos
lecionados, isto é, o que eles sabem e como pensam para reorientar o planejamento da acéo
educativa. Deve-se evitar a aplicagdo de instrumentos tradicionais ou convencionais, como
notas e simbolos, como propésito classificatdrio, juizos conclusivos (BRASIL, 1998, p.238).
Nas Diretrizes da Politica Nacional de Educagdo Infantil, a avaliacdo é citada como parte das
propostas pedagogicas, onde devem ser explicitadas as concepcdes, as diretrizes referentes a
metodologia do trabalho pedagogico, “[...] prevendo a avaliagdo como parte do trabalho

pedagogico, que envolve toda a comunidade escolar” (BRASIL, 2006, p.18).

Nessa perspectiva, dentre as etapas que integram 0s processos ensino-aprendizagem na
pré-escola, a avaliacdo da formacéo devera contribuir para a aquisi¢do de conhecimentos apés
a aplicacao das atividades pedagogicas sem carater discriminatorio ou burocratico.

A avaliagdo, portanto, envolve um conjunto de procedimentos inerentes ao fazer
pedagdgico. Os principios que embasam a avaliacdo norteiam o planejamento, as propostas
pedagdgicas e a relacdo entre todos os elementos da acdo educativa, que se refletem de forma
vigorosa em todo trabalho da escola (HOFFMANN, 2012). Para isso, é papel do professor
proceder 0 acompanhamento do progresso intelectual e social tendo como base o diagnéstico
das capacidades adquiridas ao longo do periodo letivo observando varios fatores do

desenvolvimento infantil, que englobam aspectos pedagdgicos, cognitivos e afetivos.



A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, na secdo Il, artigo 31, item 1, determina que
a avaliagdo deve ocorrer “mediante 0 acompanhamento e registro do seu desenvolvimento,
sem o objetivo de promog¢ao, mesmo para o acesso ao Ensino Fundamental” (LDB, 2017, p.
22).

Além disso, esse processo tem como referéncia os objetivos estabelecidos no projeto
pedagogico da instituicdo e ndo deve assumir finalidades seletivas e classificatorias. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (Resolucdo CNE/CEB numero
05/2009) explicitam que as creches e pré-escolas devem planejar formas de avaliagdo que
contemplem o acompanhamento do trabalho pedagdgico e a avaliagdo do desenvolvimento da
crianca por parte do professor (BRASIL, 2009).

O professor além de participar do dia a dia da crianca acompanha seu desenvolvimento
de perto, tomando nota como cada crianga se comporta com o0s colegas, sua relacdo direta
com a crianga, bem como durante as atividades. Com base nisso, é possivel identificar se
acrianca tem dificuldade e em qual &rea isso ocorre.

E o olhar diferenciado do professor sobre o desenvolvimento da crianca que permite
fazer o processo de avaliacdo na educacdo infantil, baseadas na organizagédo das atividades, 0s
materiais oferecidos, as formas de execucdo e 0s agrupamentos das criancas. Ele pode prever
quais acdes podem contribuir para o alcance de objetivos e para a facilitagdo do aprendizado.
Essa avaliacdo deve contemplar os momentos em que a crianga exercita o aprendizado,
interpreta as acOes dos adultos e tem a chance de expressar os sentidos que definiu a partir de
suas relacdes (AlX, 2019).

Tomando em consideracao as etapas da aprendizagem e avaliagdo como um processo
continuo, € essencial o observar as criangas com atencdo e anotar os dados relativos
periodicamente. Dentre alguns dos aspectos que devem ser observados pode-se citar as
caracteristicas da crianca; sua participacdo nas atividades; seu grau de autonomia; suas
habilidades e dificuldades; seu comportamento nas atividades; como se relaciona com colegas
e professores; como reage a conquistas e fracassos; como lida com conflitos e adversidades;
quais sdo seus avangos.

Outras situacfes do cotidiano, consideradas pertinentes pelos professores, podem ser
anotadas e utilizadas no processo de avaliacdo na educacao infantil. Assim, o profissional vai
conhecer melhor os alunos e, a partir disso, pode definir estratégias para que eles se
interessem mais pelas aulas (AlX, 2019).

De forma geral as etapas de avaliacdo docente na educacdo de criangas podem

envolver diferentes etapas iniciando com a observacao e registro dos principais apontamentos.



Alguns itens especificos devem ser observados com mais atencdo e registrados ao longo do
tempo, como por exemplo, caracteristicas do aluno, participacao, habilidades e dificuldades,
comportamento, relacdo interpessoal, conquistas e fracassos, conflitos e avancos (CHUEIRI,
2008; CARVALHO; ROSA, 2013).

Além disso, elaborar relatorios e dossiés e conversar com 0s pais, como também criar
métodos auto avaliativos sdo instrumentos importantes nesse processo. Dentre os tipos de
autoavaliacdo na educacdo infantil, destacam-se as rodas de conversa, desenhos, ou mesmo
aquelas que o professor achar mais adequadas a realidade que esta inserido (PORTABILIS,
2018).

Nesse sentido, as observacOes e registros devem ser contextualizados, tomando as
criancas concretas, em suas histérias de vida, seus ambientes sociais e culturais de um
processo dindmico e complexo de desenvolvimento e social. Variados devem ser 0s registros,
tais como a escrita, a gravacdo de falas, diadlogos, fotografias, videos, os trabalhos
desenvolvidos.

Os professores anotam, por exemplo, 0 que observam, as impressdes e ideias que tém
sobre acontecimentos; descrevem o envolvimento das criancas nas atividades, as iniciativas,
as interacOes entre elas, usando esses registros para refletir e tirar conclusdes, o que leva ao

aperfeicoamento da pratica pedagogica (BRASIL, 2012).

2.2 Como fazer a avaliagao na educacdo infantil seguindo as diretrizes da BNCC

A aprovacgédo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017 trouxe algumas
mudangcas para a Educagdo Infantil que devem impactar, também, a maneira como as criangas
sdo avaliadas. Entre as diretrizes estdo a defini¢do de seis direitos de aprendizagem: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Além do mais, traz também uma nova
organizacdo do curriculo que coloca a crianga como protagonista do processo educativo
(BRASIL, 2017).

Com a BNCC, professores e coordenadores terdo mais clareza do papel da Educacao
Infantil de acordo com cinco campos de experiéncia, que trazem objetivos de aprendizagem e
habilidades que as criancas devem desenvolver dos 0 aos 5 anos. Com base nessas diretrizes,
a avaliacdo deve contemplar a evolugdo individual dos pequenos ao longo do tempo para
identificar se os direitos estdo sendo garantidos (BRASIL, 2017).

Nesse sentido, € essencial que tanto o docente quanto o coordenador atuem como

observadores do cotidiano, para planejar intervencfes que levem em conta as orientacdes



nacionais e as necessidades de cada escola. Uma das maneiras de fazer isso é com uma leitura
periddica dos registros e a producdo de um documento sintese com 0s pontos mais
importantes, que devem ser levados para os encontros formativos.

Juntamente com a BNCC, os trabalhos de alguns autores devem ser levados em
consideracdo para 0 embasamento dos processos avaliativos durante a pré-escola. Dentre
entre eles destacam-se os pontos levantados por Hoffmann (1996, p.19). Sao eles:

a) uma proposta pedagdgica que vise levar em conta a diversidade de interesse e
possibilidades de exploracdo do mundo pela crianca, respeitando sua propria identidade
sociocultural e proporcionando-lhe um ambiente interativo, rico em materiais e situagoes
experienciadas;

b) um professor curioso e investigador do mundo da crianca, agindo como mediador
de suas conquistas, no sentido de apoia-la, acompanha-la e favorecer-lhe novos desafios;

c) um processo avaliativo permanente de observacao, registro e reflexdo acerca do
pensamento das criangas, de suas diferencas culturais e de desenvolvimento, embasador do
repensar do educador sobre o fazer pedagdgico.

Além disso, a pré-escola tem buscado novas formas de pensar a avaliacdo na educacao
infantil e, nesse sentido, a Documentacdo Pedagogica pode ser uma possibilidade de dar
énfase as aprendizagens das criancas e adultos nos CIEIs. Isso pode ser um ponto a ser
explorado para inferir a evolucdo no aprendizado e uma forma importante na identificagéo de
deficiéncias e possiveis pontos de intervencdo (MARQUES; ALMEIDA, 2011; HORN;
FABRIS, 2018).

De acordo com a BNCC, “parte do trabalho do educador é refletir, selecionar,
organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das préaticas e interacdes, garantindo a
pluralidade de situagdes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas” (BRASIL,
2017). Assim, é proposta a substituicdo das praticas e referéncias desenvolvidas no ensino
fundamental e se propfe uma adequacdo das atividades que sejam apropriadas para a
educacéo infantil.

Além disso, é fundamental que o coordenador reserve alguns momentos da semana
para estudar e promover discussdes com a equipe sobre as diretrizes da BNCC. Isso fard com
que os docentes tenham mais clareza na hora de fazer a avaliagdo da turma e consigam

identificar se os direitos de aprendizagem estéo sendo garantidos (BRASIL, 2017).

2.3 Avaliacdo do professor por meio de atividades ludicas



O brincar e a introducédo de jogos na pré-escola é o principal meio de aprendizagem da
crianca e é por meio dessas atividades que gradualmente se desenvolvem a linguagem, o
raciocinio e a percepcao do mundo. As técnicas ludicas e os jogos fazem com que as criangas
desenvolvam a aprendizagem com prazer e alegria, sendo primordial brincadeiras e jogos no
processo pedagogico. Essas praticas podem também ser encaradas como desafios e diversdo
que enriquecem as atividades pedagdgicas do professor, permitindo ao aluno um maior
contato com seus colegas, agucando a curiosidade, além de proporcionar fantasias e novas
experiéncias (OLIVEIRA; SILVA, 2016; SANTQOS, 2016).

Segundo Friedmann “o educador precisa ser criativo e flexivel para propor diferentes
atividades, a medida que vai conhecendo melhor as criangas” (FRIEDMANN, 2012, p.24).
Nessa perspectiva é possivel fomentar um espaco para troca de ideias, fantasias e emocdes,
além de estimular as propriedades intelectuais e o raciocinio l6gico dos alunos. Portanto:

Para Huizinga (2012), o brincar, esteve presente na educagdo dos mais diferentes
grupos humanos da historia, sendo uma atividade vital, pois € mediante o brincar que cada
crianca se interessa pelo desconhecido, se encanta com o imprevisto e se entusiasma com a
liberdade. O brincar, para ele, envolve uma série de atividades fisicas, mentais, sociais,
comunicativas e emocionais, que sdo fundamentais para o desenvolvimento humano
(HUIZINGA, 2012). Nesse sentido, incluir atividades ludicas para incentivar a crianca a
aprender brincando constitui uma das principais abordagens no processo de desenvolvimento
cognitivo e intelectual, que aguca e estimula os sentidos sem ser mondtono e tradicionalista.
Além disso, essa técnica pode ser um dos pilares no conjunto de métodos que compdem a
avaliacdo no periodo da pré-escola.

Entretanto, Hoffmann (2012) salienta que ao propor atividades ludicas ou jogos, o
educador precisa perceber a necessidade e a adequacdo para os alunos de forma individual,
devido algumas atividades serem mais desafiadores para uns do que outros. Além disso, é
importante ndo propor desafios que estejam além das possibilidades dos alunos para nao
causar insegurancas ou frustracbes (HOFFMANN, 2012).

Existem grandes dificuldades em inserir atividades ludicas no processo educativo,
aonde educadores pensam que 0 "brincar" estd voltado apenas para brinquedos e jogos de
distracédo para depois da realizacdo das atividades propostas em aula (QUEIROZ et al., 2018).

O professor nesse contexto pode ser chamado de iniciador ou mediador de
conhecimento, mas o seu papel mais importante é diagnosticar, observar e avaliar o que a

crianca aprende no desenvolvimento das atividades. E por meio do brincar que as criancas



tém a oportunidade de errar, sem ameacgas ou consequéncias. Por isso, ludico é essencial para
estimular e motivar (SANTQOS, 2002).

As instituicbes de ensino infantil que utilizam o brincar como método matematico
desenvolve e estende com mais qualidade a compreensdo dos contetdos pelos educandos.
Nesse contexto, é essencial reservar um tempo para explorar as necessidades explicitas no
ludico, assim podendo ampliar a aprendizagem por meio do brincar dirigido (KISHIMOTO,
1996).

Huizinga se aprofundou de forma mais extensa essa tematica, estudando o jogo e suas
aplicacbes em diferentes culturas e linguas com a lingua grega, chinés, japonés, linguas
hebraicas, latim, inglés, alem&o, holandés, entre outras. Para ele essa pratica se constitui de
uma atividade de ocupacdo voluntaria, exercida dentro de certos e determinados limites de
tempo e espaco, seguindo regras livremente consentidas, mas absolutamente obrigatorias,
dotado de um fim em si mesmo, acompanhado de um sentido de tensdo, de alegria e de uma
consciéncia de ser diferente da vida cotidiana (HUIZINGA, 1990).

Nesse contexto, € possivel interpretar essa pratica como mecanismo para auxiliar no
entendimento de assuntos mais complexos, na assimilacdo de crengas, costumes, regras e
limites, bem como dos habitos inseridos no meio em que se vive. Ainda, pode ser essencial na
modificacdo de alguns comportamentos inapropriados, no estimulo da criatividade e da sua
insercdo na sociedade.

Reame (2012) afirma que esses jogos promovem o desenvolvimento de atitudes e
normas para o trabalho em grupo, pelo exercicio da tolerancia, do respeito mutuo, da
colaboracdo e cooperacdo entre pares na medida em que ha troca de ideias e negociacdo de
intengoes.

Além disso, compreender 0 jogo na perspectiva do trabalho em grupo permite a
identificacdo de uma instancia de construcdo coletiva do conhecimento. Assim, durante a
promocdo de um ambiente instigante as criancas, o educador eleva a pratica educativa para
além de uma simples atividade de folha, proporcionando o aumento da fixa¢do dos conteudos
e efetivacdo do conhecimento.

A atividade orientadora com o uso de atividades lidicas tem que ser clara, sendo
preciso que o docente seja sucinto em sua explicacdo das regras da atividade planejada.
Também é importante exemplificar a comunicagdo verbal e ao desenvolver o brincar, é
possivel observar o qudo diverso é o comportamento dos individuos, pois suas atitudes sdo
reflexo de sua vivéncia, que influenciam o desenvolvimento pedagogico em sala de aula
(QUEIROZ et al., 2018).



2.4 Musicalizacdo como forma de avaliagédo

Tanto Ciéncias quanto Matematica sdo exemplos de disciplinas béasicas, mas que
podem ser consideradas dificeis, em especial para criangas, devido o conjunto de informacGes
e/ou regras envolvidas no processo de mediacdo dos seus contetdos. A musicalizacdo pode
ser utilizada na educacdo infantil e facilitar a aprendizagem, a fixagéo dos contetdos que séo
trabalhados e submetidos a avaliacdo nessas e outras disciplinas no cotidiano escolar
(CORREA; ALVARENGA, 2017).

A musica na Educacdo Infantil vai além de cantar para que as criancas se distraiam em
um periodo do dia. Quem estd em contato com uma crianca sabe que a masica € um
importante meio para que estas possam trabalhar sua expressdo corporal, ja que provoca
estimulos, 0s quais permitem que as criangas se expressem atraves de gestos. A coordenacgédo
motora também pode ser explorada através da masica, tanto através da motricidade fina como
da ampla, pelo simples tocar ou manusear um instrumento, ou pela a danga (SANTQOS, 2017).

Para Chiarelli (2005), a musica € importante para o desenvolvimento da inteligéncia e
a interacdo social da crianca e a harmonia pessoal, facilitando a integracdo e a inclusdo. Além
disso, é essencial na educacdo, tanto como atividade e como instrumento de uso na
interdisciplinaridade na educacéo infantil, dando inclusive sugestfes de atividades para isso.
Assim, constituir a integracdo do ensino por meio da mdsica para auxiliar no processo de
avaliacdo pode ser uma ferramenta Util no cotidiano envolvendo a parte pratica da interacéo
aluno-professor bem como aluno-aluno, que se reflete diretamente com o aprimoramento
intelectual e intuitivo dessa fase escolar.

Assim, pensar as funcBes do ensino de musica na educacdo infantil, nos leva ao
cotidiano escolar e as praticas dos professores e seus alunos, de como a musica aparece e suas
particularidades, possibilidades e linguagens

J& Weigel (1988) assegura que o trabalho com a musica pode proporcionar integracdo
social, ja que as atividades geralmente sdo coletivas e o trabalho em grupo produz
compreensdo, cooperacdo e participacdo. O resultado da utilizacdo desse recurso permite o
desenvolvimento social/afetivo, o desenvolvendo da sua identidade, descobrindo e passando
pelo auto aceitacdo com fortalecimento da autoestima.

O desempenho das criangas na escola depende ndo s6 de suas capacidades intelectuais,
mas também de suas motivacOes e interpretacbes das situacGes de aprendizado.
Comportamentos de aprendizado tais com a persisténcia nas tarefas e o estabelecimento de

niveis moderados de aspiracdes podem facilitar a aprendizagem (MUSSEM, 2001). Dessa
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forma, o estimulo musical pode ser utilizado na perspectiva de estimular as criangas ao

aprendizado e poder auxiliar nos processos pedagdgicos de avaliagdo no ensino infantil.

3. METODOS DE AVALIACAO NA CIEI HEITEL SANTIAGO, SANTA RITA,
PARAIBA

Diante dessas consideracdes, tem sido realizado no Centro Integrado de Educacéo
Infantil Heitel Santiago (Santa Rita — PB) metodologias propositivas de avaliacdo das criangas
levando em consideracdo os dados mais recentes relacionados ao tema contidos na literatura.
Nessa instituicdo a avaliacdo da aprendizagem consiste na observacgéo e registro por meio de
portifolios ou dossiés, fichas de avaliacéo e relatorios.

As informagdes para construgdo das ferramentas avaliativas sdo coletadas por meio de
registros e também por uma escuta aberta, ou seja, sobre aquilo que as criangas nos contam
sobre 0 seu proprio desenvolvimento. A escuta € um instrumento capaz de criar uma imagem
ampliada das infancias, promovendo o encontro cotidiano com experiéncias compartilhadas,
possibilitando que as professoras se conectem com a singularidade de cada crianca. Sabe-se
que essa avaliacdo ndo visa classificar as criangas entre as que sabem e as que ndo sabem,
nem pretende tracar perfis de comportamento. Neste sentido, as educadoras tém como foco o
desenvolvimento das criancgas nas situac@es de vivéncias diarias.

Diariamente sdo utilizados o diario de classe que €é um instrumento de
acompanhamento e registro das atividades diarias da professora, frequéncia das criangas
regularmente matriculadas e o relatorio individual. Seus registros sdo claros e precisos, uma
vez que é a comprovacdo de que as atividades e as avaliacdes sdo efetivamente concretizadas.
Na presente instituicdo essa ferramenta constituir-se em um conjunto de dados dos alunos,
que correspondem aos seus avangos, mudancas conceituais, novas formas de pensar e de fazer
alusdo ao seu progresso.

Outra ferramenta é o caderno de registro que se destina para anota¢cdes acerca do
processo de desenvolvimento e avaliacdo da crianca, levando em conta seus avangos e
dificuldades e também para o planejamento mensal e diario. Semestralmente é enviado a
Coordenacdo de Educacdo Infantil da Secretaria de Educacdo da cidade citada um relatorio
contendo relatos e registros do trabalho desenvolvido com as criangas com tutoria dos

professores e cuidadores. Os dados contidos nesse documento sdo: observacdo professor de
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forma individualizada para cada aluno, registros das aulas e atividades realizadas durante todo
0 ano e a participacao dos pais na avaliacao dos filhos.

A partir dai sdo realizados os portfdlios ou dossiés de aprendizagem, que tém sido
aplicados de forma individual e tem demonstrado um aumento da produtividade do aluno
diante do processo de formacao e aquisicéo, treino e o desenvolvimento de suas habilidades.
A partir dele é realizado uma compreensdo do processo de aprendizagem, a partir do registro
longitudinal, detectando dificuldades para poder ser possivel a aplicacdo de intervencdes em
tempo habil e ajudar o aluno a melhorar. Ao final do ano letivo sdo realizadas reuniées com
0s pais e responsaveis pelas praticas pedagogicas da instituicdo para apresentar 0 processo
desenvolvimento obtido durante o periodo letivo e as intervengBes que precisardo ser
aplicadas nos anos seguintes para consolidacao do ensino efetivo e de qualidade.

Na busca de ampliar as metodologias de avaliacdo na pré-escola de forma
individualizada e de forma mais efetiva esta sendo estudado a implementacédo do teste ASQ-3
(do inglés Ages e Stages Questionnaires) no CIEI Heitel Santiago. Este compreende uma
metodologia criada nos Estados Unidos, ja utilizada por diversos paises, como Estados
Unidos, Franca, Espanha, Dinamarca, Noruega, Quénia, Zambia, China e Coréia, e inclui um
teste psicopedagogico, que avalia criangas na faixa etaria de 4 meses a 5 anos de idade em
cinco areas de desenvolvimento: coordenacdo motora fina, coordenagdo motora ampla,
comunicagéo, resolucdo de problemas e habilidades pessoal e social. Trata-se de um teste
composto por seis perguntas para cada topico com o intuito de detectar, o0 mais rapido
possivel, a normalidade do desenvolvimento global das criancas bem como atrasos no
desenvolvimento infantil (FILGUEIRAS, 2011).

Filgueiras propbe que de acordo com o Conselho Federal de Psicologia, ndo ha
nenhuma medida psicoldgica no contexto brasileiro “capaz de mensurar o desenvolvimento de
criancas ao longo de toda a idade pré-escolar e que possa ser feita em larga escala como
indicador de politicas publicas” (FILGUEIRAS, 2011, p. 13), o que reforcaria a importancia
da adogéo de um instrumento de avaliacdo externa pela Secretaria Municipal de Educacédo do
municipio de Santa Rita e a sua implementacdo em todo o estado da Paraiba. No entanto, vale
considerar que a implementacdo desse metodo esta em fase de analise para posterior
proposicdo aos servigos reguladores da educacdo do municipio. Além disso, € necessario um
estudo profundo para propor uma versao ajustada da versdo original, buscando sua validagéo
para as caracteristicas socioculturais da populacao atendida.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacdo na educacdo infantil € um desafio que cerca o cotidiano do educador. Ao
longo de todo o projeto pedagdgico anual faz-se relevante que o professor retome as questdes
elencadas, realizando avalia¢Ges diarias, num processo reflexivo e continuo.

Cabe ao professor avaliar o desenvolvimento da crianga nas mais variadas
experiéncias, tanto com apoio e de forma autdbnoma, assim como realizar reflexdo acerca do
desenvolvimento do psiquismo para averiguar o real aprendizado da mesma. A resposta a esta
questdo s6 ocorre ao final de todo o projeto, podendo ser apresentada em reunides escolares
com os outros professores, pedagogos, psicélogos e pais.

Conclui-se que entre as praticas avaliativas as que envolvem atividades ludicas se
destacam as que aprimoram 0s métodos de ensino com um olhar mais interessante para a
crianca que brinca e aprende ao mesmo tempo. Esses métodos tém sido empregados no CIEI
Heitel Santiago (Santa Rita/PB) e os resultados mostram um aprimoramento das técnicas

avaliativas e da aprendizagem das criancas.

5 REFERENCIAS

AlX EDUCACAO INFANTIL (2019). Disponivel em:
https://educacaoinfantil.aix.com.br/processo-de-avaliacao-na-educacao-infantil-entenda-
mais/. Acesso em 01 de fevereiro de 2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Referencial curricular nacional para a educacao infantil.
Brasilia: SEF, 1998. 3 v.

_____, Ministério da Educacdo. Politica nacional de educacdo infantil: pelos direitos das
criancas de zero a seis anos a educacéo. Brasilia: SEB, 2006.

__, Leino. 9394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. 1996.

_____, Parametros nacionais para a educacao infantil. v. 1., 2006.

____, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, 2009.

____, Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educacéo e parceria com Conselho
Nacional de Secretarios de Educacdo — CONSED e Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo — UNDIME, 2017.


https://educacaoinfantil.aix.com.br/processo-de-avaliacao-na-educacao-infantil-entenda-mais/
https://educacaoinfantil.aix.com.br/processo-de-avaliacao-na-educacao-infantil-entenda-mais/

13

CARVALHO, A.C.R. Papel do professor frente a aprendizagem: Processo avaliativo no
ensino-aprendizagem. Il Jornada de Didatica e | Seminario de Pesquisa do CEMAD. Eixo
Tematico: Didatica e Praticas de Ensino na Educacao Basica, 2013.

CHIARELLI, L.K.M. A musica como meio de desenvolver a inteligéncia e a integracdo do
ser, Revista Recre@rte N°3 Junho 2005: Instituto Catarinense de Pds-Graduacéo.

CHUEIRI, M. S. Concepg0es sobre a Avaliagdo Escolar. Estudos em Avaliagdo Educacional.
v. 19:49-64, 2008.

CORREA, R.K. A importancia da musicalizacdo na educacéo infantil: um estudode reviséo,
2017.

FILGUEIRAS, A. Adaptacdo transcultural e avaliacdo psicométrica do Ages and Stages
Questionnaires (ASQ) em creches publicas da cidade do Rio de Janeiro. Psicologia, PUC-Rio.
Rio de Janeiro: PUC-Rio; 2011.

FRIEDMANN, A. O brincar na Educacdo Infantil: Observacdo, adequagdo einclusdo. 12 ed.
Sdo Paulo: Editora Moderna, 2012.

HOFFMANN, J. Avaliacdo na pré-escola: um olhar sensivel e reflexivo sobre a crianga. 8. ed.
Porto Alegre: Mediacéo, 1996.

. J. Avaliacdo e Educacdo Infantil: Um olhar sensivel e reflexivo sobre a crianca. 182
ed. Porto Alegre: Editora Mediagéo, 2012.

HORN, C.1.; FABRIS, E.T.H. Documentacdo pedagodgica na educacdo infantil: tecnologia de
governamento da infancia contemporanea. ETD - Educacdo Tematica Digital, 20(2), 539-554,
2018.

HUIZINGA, Johan. Homo ludens. S&o Paulo: Perspectiva, 1990.

. J. O jogo como elemento da cultura. Trad. Jodo Paulo Monteiro. Sdo Paulo:
Perspectiva, 2012.

LDB - LEI DE DIRETRIZES E BASES. Edicao atualizada até marco de 2017. Senado
Federal biénio 2017-2018. Disponivel em:
http://www?2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/lei_de_diretrizes_e_bases led.pd
f. Acesso em 01 de fevereiro de 2020.

JUNIOR S.L.S., BLANCO, M. B., NETO, J. C. Uma revisdo sistemética sobre o ensino da
matematica na educacdo infantil. Revista de Educacdo, Ciéncias e Matematica, v. 7, n. 3,
2017.

KISHIMOTO, T.M. Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacdo. Cortez Editora, 1996.
LIBANEO, J.C. Organizacéo e gestio da escola: teoria e pratica. Goiania: Editora Alternativa,
2001.


http://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/lei_de_diretrizes_e_bases_1ed.pdf
http://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/lei_de_diretrizes_e_bases_1ed.pdf

14

MARQUES, A.C.T.L.; ALMEIDA, M.S. A documentagdo pedagogica na Educacéo Infantil:
tracando caminhos, construindo possibilidades. R. Educ. Pabl., v. 20:(44) 413-428, 2011.
MATOQOS, J.M. A organizacdo do espaco da educacdo infantil: a perspectiva das criancas. XII
Congresso Nacional de Educacdo — EDUCERE. Formacdo de Professores, Complexidade e
Trabalho Docente. PUC Parané. 2015

MUSSEN, P.H. O desenvolvimento psicolégico da crianga, 5 edi¢do. Rio de Janeiro, 2001.
OLIVEIRA, J.A,, SILVA, M.B. A ludicidade como dispositivo pedagogico: um processo de
aprendizagem. Perspectivas em Dialogo: Revista de Educacdo e Sociedade., v. 3(6): 70-89,
2016.

PORTABILIS. Maneiras de avaliagdo na educacdo infantil. Disponivel em:
https://blog.portabilis.com.br/avaliacao-de-alunos-da-educacao-infantil/. Acesso em 01 de
fevereiro de 2020.

QUEIROZ, G.M., GONCALVES, R.M.C., ARAUJO, D.C. O LUDICO NA EDUCAC}AO
INFANTIL: A Importancia do Brincar na Educagéo Infantil. Rev. Conexdo Eletronica, v. 15,
n.1,2018.

REAME, E. Matematica no dia a dia da Educacdo Infantil-rodas, cantos, brincadeiras e
histdrias. S&o Paulo: Livraria Saraiva, 2012.

SANTOS, P.M. Brinquedoteca: a crianga, 0 adulto e o ltdico/ Santa Marli Pires dos Santos
(organizadora). - Petrdpolis, RJ: Voze KISHIMOTO, Tizuko Mochila. Jogo, bringquedo,
brincadeira e a educacgdo. Sao Paulo: Cortez, 2000.

SANTOS, P.M. O ludico na formacéo do educador. 5 ed. VVozes, Petrépolis, 2002.

___, L.G. A importancia do brincar para o desenvolvimento cognitivo da crianga na
educacdo infantil pré-escolar sob a percepgdo de professores. Projecdo e Docéncia, v. 7(2):
23-34, 2016.

SILVA, M.R., OLIVEIRA, M.A. Revisédo da literatura acerca do uso do ludico na educacao
Infantil. Revista Saberes Docente. v. 2, n. 2, 2016.

TANCREDI, R.M.S.P. Que matematica é preciso saber para ensinar na educacao infantil?
Revista Eletrénica de Educacdo. Sdo Carlos, SP: UFSCar, v. 6, no. 1, p. 284-298, mai. 2012.
VIEIRA, L.F. Apontamentos sobre o documento “educacdo infantil: subsidios para a
construcdo de uma sistematica de avaliacdo. Nuances: estudos sobre educacdo. UNESP, 2014.
WEIGEL, A.M.G. Brincando de mdasica. Porto Alegre RS, Kuarup, 1988.


https://blog.portabilis.com.br/avaliacao-de-alunos-da-educacao-infantil/

TECNOLOGIA ASSISTIVA SOBRE A SINDROME DE DAWN: REFLEXOES A CERCA DOS DIREITOS

Renata Oliveira Pessoa da Silva®

RESUMO

O objetivo deste trabalho foi analisar a contribuicdo da Tecnologia Assistiva (TA) na inclusdo de
criangas com sindrome de dawn. A pesquisa realizada é tanto de cunho bibliografico quanto
gualitativo. As tecnologias assistivas representam os recursos que visam a expansdo de possibilidades
dos portadores de necessidades especiais. A Tecnologia Assistiva (TA) vem através no contexto
educativo e no processo inclusivo como uma metodologia significativa. Nesse sentido, a TA deve
proporcionar as pessoas meios que os levem a realizarem tarefas do cotidiano e muito mais, para que
sejam independentes, ativas socialmente e felizes com seu modo de vida. Como dito anteriormente, as
criangas com sindrome de Down possuem um “retardo” em seu aprendizado, por isso acredita-Seser
necessario incorporar ao seu desenvolvimento recursos/servicos/métodos da TA. Sendo assim, €
importante destacar que, para que a TA seja cumprida, faz-se necessario o empenho de todos, que 0s
cidaddos cobrem do governo, que o governo cumpra seu papel, que as leis sejam seguidas, que 0s
professores utilizem de maneira eficaz os recursos disponiveis para seus alunos com deficiéncia e,
além disso, busquem de toda forma, incansavelmente, mais e mais recursos para 0S mesmaos.

Palavras-chave: Sindrome. Tecnologia. Assistiva. Direitos. deficientes.

ABSTRACT

The objective of this work was to analyze the contribution of Assistive Technology (TA) in the
inclusion of children with dawn syndrome. The research carried out is both bibliographic and
qualitative. Assistive technologies represent the resources that aim to expand the possibilities of
people with special needs. Assistive Technology (AT) comes through in the educational context and in
the inclusive process as a meaningful methodology. In this sense, AT must provide people with the
means to lead them to perform daily tasks and much more, so that they are independent, socially active
and happy with their way of life. As previously stated, children with Down syndrome have a “delay”
in their learning, so it is believed to be necessary to incorporate AT resources / services / methods into
their development. Therefore, it is important to highlight that, in order for the TA to be fulfilled, it is
necessary for everyone to commit, that the citizens cover the government, that the government fulfills
its role, that the laws are followed, that teachers use them the resources available to their students with
disabilities effectively and, moreover, tirelessly seek more and more resources for them.

Keywords: Syndrome. Assistive. Technology. Rights. disabled people.

1 INTRODUCAO

O processo de Educacdo Inclusiva deflagrado na década de (90) noventa preconiza que
todos os alunos, com e sem deficiéncia, devem frequentar o mesmo espaco pedagogico a fim

de gue convivam e aprendam e quando o assunto € criangas com sindrome de Down ainda se
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véuma interrogacdo no olhar das pessoas, embora deva-se alegrar de que, pelo menos, a
maioria ja deva ter ouvido falar sobre a referida sindrome, dado que, vez ou outra, ja se
escutou a frases do tipo: “ja vi algo na TV”; “tenho um conhecido que tem um filho(a) com
sindrome de Down”.

Para Santos (2010, p.54) as tecnologias assistivas representam “os recursos que visam
a expansdo de possibilidades dos portadores de necessidades especiais . Tecnologia Assistiva é
uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo
social. (GALVAO FILHO, 2008, P.11).

As Tecnologias de informacao e comunicacao permitem-nos varias possibilidades para
o aperfeicoamento do ensino dos mais diversos niveis e modalidade, bem como possibilita
desenvolver recursos que possibilitem o uso da tecnologia com pessoas com as mais diversas
deficiéncias, gerando assim acessibilidade para todos.

Diante disso, percebemos que as tecnologias sdo grandes aliadas no desenvolvimento
de criancas com deficiéncia e para isso encontramos as Tecnologias Assistivas (TA), que séo
toda e qualquer ferramenta ou recurso utilizado com a finalidade de proporcionar uma maior
independéncia e autonomia a pessoa portadora de deficiéncia.

O objetivo deste trabalho foi analisar a contribuicdo da Tecnologia Assistiva (TA) na
inclusdo de criancas com sindrome de dawn. Por sua vez, apresentar a sindrome de dawn;
discutir a Tecnologia Assistiva (TA); debater a Sindrome de down e a tecnologia assistiva
foram os seus objetivos especificos.

A pesquisa realizada é tanto de cunho bibliografico quanto qualitativo. Portanto, pode-
se compreender que “0 objetivo da amostra € de produzir informacbes aprofundadas e
ilustrativas: seja ela pequena ou grande, o que importa é que ela seja capaz de produzir novas
informagdes” (DESLAURIERS, 1991, apud. SILVEIRA e GERHARDT ,2009. P.32).

2REFERENCIAL TEORICO

2.1 O que é sindrome de dawn ?

Tendo em vista o subtitulo sobre a sindrome de dawn, vale ressaltar que nesse

sentido os estudos sobre a Sindrome de Down surgiram por volta do século XIX. Antes dessa



época, por varios anos durante os séculos passados, as pessoas com a sindrome Down eram
vistas pela sociedade como sujeitosretardados e incapazes,quando ndo considerados como
monstros, assim como o escritor D’ Antino, (1998) : “Neste sentido pode-se dizer que o saber,
o sentir e o fazer institucional tém a funcdo de atualizar a histéria a menor tempo em que €é por
ela alimentado”.

Em 1866, o cientista John Langdon Down escreveu um artigo em que considerava as
pessoas com Sindrome de Down como mongoloides e idiotas, assim, referindo-se a elas como
pessoas inferiores aos outros individuos tidos como “normais”( John Langdon Down 1866 )

No entanto, em 1958, o francés Jerome Lejeune descobriu que as pessoas descritas
pelo Dr. John Langdon Down se tratava de portadores de uma anomalia genética. E, por ser
considerada uma anomalia genética, desde a sociedade mais antiga até a ldade Média, a
crianca nascida com essa anomalia era vista como um resultado malévolo da unido da mulher
com o demonio.

Um ano depois, em 1959, Jerome Lejeune que antes afirmava que tal anomalia era
um fator genético, passou a considerd-la como um cromossomo extra, ou Seja, um erro
geneético visto, no entanto, como diferengas genéticas em relagdo as outras pessoas. A partir
disso, o estudioso a nomeou de sindrome de Down, em homenagem a John Langdon Down
e,além disso, Lejeune também reconheceu esta anomalia como uma manifestacdo

clinica.Portanto:

Se a familia interpreta a deficiéncia como uma ameaga, produzird ansiedade e
angustia; se a interpretacdo for de perda, produzird depressdo; mas se a deficiéncia
for interpretada como um desafio, os sentimentos de ansiedade e esperanca serdo
propulsores para a busca de resolugdes de problemas, motivacdo e crescimento, nao
sO do portador de deficiéncia, mas de toda a familia (PRADO, 2004, p. 92).

Entretanto, pode-se afirmar que o que temos hoje em dia ainda ndo é o suficiente, dado
que é preciso percorrer um longo caminho para que seja reconhecido e compreendido esse
processo de direitos que favorecemas criangas com Sindrome de Down, principalmente com
0S avangos sociais, em meio a uma sociedade que prega o apoio a incluséo em todos os seus
aspectos, portanto entender a sindrome de Down sera de grande relevancia para se trabalhar e
melhorar a vida de tais pessoas.

Assim sendo, Silva (2002), declara que,

A Sindrome de Down ndo é uma doenca, mas sim um acidente genético que ocorre
na formacdo do bebé, no inicio da gravidez. Essas alteracGes decorrem de defeitos
de um dos gametas, que formaram o individuo o gameta deveria conter um
cromossomo apenas, porem durante o processo de reproducdo podem ser formados



gametas com cromossomo duplo que ao se unirem a outro cromossomo pela
fecundacéo, resultam em uma alteragéo cromossémica (SILVA, 2002, p. 5).

John Langdon Down 1866, reafirmando-se o que ja relatou-se anteriormente, tendo
em vista todo esse procedimento histérico da sindrome de Down, percebe-se queo percurso
historico das pessoas com esse tipo de anomalia genética ndo se difere das vivéncias em que
os individuos com outros tipos de deficiéncias eram sujeito nos séculos passados,em que eram
tratados como pessoas anormais e inuteis, sendo totalmenteexcluidos do convivio social

E importante ressaltar que somente ap6s varios anos de estudos e lutas sociais pela
conquista desses direitos a pessoa deficiente da Sindrome de Down passou a ser vista como
ser humano de fato, embora seja possivel notar que tal processo de “aceitagdo social” venha
ocorrendo de forma lenta, o importante € que ja esteja, com efeito, havendo a inclusdodo
sujeito deficiente, ndo s6 na parte da sociabilidade, mas também no que diz respeito ao
fornecimento depossibilidades para o ingresso nas instituicdes educacionais e no mercado de

trabalho, tornando possivel que eles levem uma vida “normal”.

2.2 Tecnologia Assistiva(TA), o que é?

A priori, devemos nos deter ao fato de que o termo “Tecnologia Assistiva” € uma
expressdo relativamente nova, que serve para designar todo um conceito.

A Tecnologia Assistiva (TA) vem através no contexto educativo e no processo
inclusivo como uma metodologia significativa. Para Bersch (2008 p.01), esta nova forma de
comunicagdo pode ser entendida como: “um termo novo, o arsenal de recursos e servicos que
contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e
consequentemente promover vida independente e inclusdo.”

As pessoas que nascem sem as pernas ficam impossibilitadas de realizar atividades
simples como: ir a padaria, ao show da banda favorita ou simplesmente ir a escola, como
qualquer outra crianga/jovem/adulto. Ao passo que, um deficiente de sindrome de Down,
asvezes, é visto como incapaz, em alguns casos pela prépria familia, o que acarreta no fato de
que a pessoa que tem essa deficiéncia acaba se tornando uma pessoa isolada.

Nesse sentido, a TA deve proporcionar as pessoas meios que os levem a realizarem
tarefas do cotidiano e muito mais, para que sejam independentes, ativas socialmente e felizes

com seu modo de vida, uma vez que:



A tecnologia assistiva (TA) é compreendida como uma area do conhecimento
constituida por recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida” por meio de sua utilizacdo
mediada pelas orientacfes dadas por professores especializados, esse aluno especial

ira estimular “sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social
(FILHO et al., 2009, p. 26 apud QUINTELA; BONDENZA, 2017, p. 8).

Vem assim percebendo-se que a importancia estabelecida acima € bastante abrangente,
pois a TA nédo se fundamenta em recursos e servigos, Visto que se estendealém disso, ja que
abarca também metodologias, estratégias e praticas.

Como declarado anteriormente, o termo “Tecnologia Assistiva” é um conceito recente,
tal como afirma, Bersch e Tonolli (2006, p.50), “Tecnologia Assistiva - TA € um termo ainda
novo, utilizado para identificar todo o arsenal de recursos e servigos que contribuem para
proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia” e

consequentemente promover vida independente e incluséo

[...] a ‘Tecnologia Assistiva’ surgiu em 1988, num contexto de leis
que regulam os direitos dos cidaddos com necessidades especiais,
inicialmente nos EUA, onde tais pessoas passaram a ter direitos a
servicos especializados, incluindo-se no contexto social geral,
acompanhando posteriormente no Brasil 0 movimento do discurso da
insercdo das tecnologias na educacdo e da inclusdo social (BERSCH,;
TONOLLI, 2006 apud BERSCH, 2017, p. 02).

Desde seu inicio até os dias atuais, a TA segue ultrapassando barreiras e alcangando
mais espaco em diferentes areas, como na salde, educacdo, industria etc. De acordo com as
palavras de Quintela e Bondezan (2017) “Atualmente os recursos da TA tém sido utilizados
em diversos setores da sociedade como: instituicbes de ensino, industrias, comércio,
associagdes diversas, orgdos publicos, de saude, de educacdo, etc”. Na educagdo, “estes
recursos devem ser utilizados na modalidade de Educacdo Especial como mais uma
ferramenta de apoio ao ensino e aprendizagem dos educandos com deficiéncia” (QUINTELA,
BONDEZAN, 2017, p. 2).

Deste modo:

[...] para que os deficientes da Sindrome de Down consigam levar as aprendizagens
adquiridas na escola, é necessario que “o direcionamento do processo educativo
deve ocorrer de forma que o alunoconsiga aprender efetivamente, se integrando aos
demais colegas, construindoaprendizagens que possam preparar-lhe para
possivelmente ingressar no mercado de trabalho” (QUINTELA e BONDEZAN,
2017 p. 03).



Assim nesta probabilidade, tentamos compreender como AS TIC, podem corraborar
para contribuir no processo de ensino aprendizagem das criangas com Sindrome de DOWN,
tendo em vista que tais criangas também se desenvolvem durante todo o processo de ensino
aprendizagem tendo conhecimentos e saberes . Ndo podemos citar que crianga com Down

nédo vao aprender, ao contrario, a crianga Down aprende, cada uma ao seu ritmo.

2.3 Sindrome de down e a tecnologia assistiva

Como dito anteriormente, as criangas com sindrome de Down possuem um “retardo”
em seu aprendizado, por isso acredita-seser necessario incorporar ao seu desenvolvimento
recursos/servicos/métodos da TA, com o intuito de acelerar o processo de aprendizado e de

insercdo social da crianca, até mesmo propiciar que possam desenvolver suas habilidades. ).

As novas tecnologias da informagdo e da comunicacdo (ou TIC, daqui por
diante) estdo relacionados a produgdo de “desconectados” ou excluidos, mas
também as novas possibilidades de interagir, colaborar, representar, expressar
identidades e pesquisar que ha bem pouco tempo s6 existiam para pequenas

elites culturais, académicas e econdmicas BUZATO, 2006, p.01

Assim, observamos que as tecnologias sdo grandes aliadas no desenvolvimento de
criancas com sindrome de dawn e para isso nos deparamos com as Tecnologias Assistivas
(TA). Além disso, melhora a qualidade de vida e a inclui socialmente, além de da subsidios

para a exibicdo das ideias dos homens na sociedade de forma democrética.

CONSIDERACOESFINAIS

Através do que foi exposto neste trabalho, conseguiu-se compreender de forma
resumida sobre o que trata a TA, as leis que a regem e as classificagbes das suas categorias.
Além disso, também foram expostas breves consideracdes sobre a Sindrome de Down, desde
a criacdo do conceito, o contexto histérico conforme o passar dos séculos, e, por
Gltimo,ressaltamos as contribuicdes da TA para as pessoas com Sindrome de Down.

Conclui-se que aTA é um excelente recurso e por isso precisa ser mais debatido tanto
no espaco académico quanto fora dele. Ademais, a Sindrome de Down deve ser entendida

para que assim as criangas que a possui tenham a possibilidade de ingressar na escola e ter



todo suporte, recursos e materiais necessarios para o seu desenvolvimento, pois sé através de
um trabalho efetivo, com o méaximo de recurso disponiveis € que a crianca ird desenvolver
suas habilidades e assim se tornar um adulto capaz de atuar no mundo do trabalho e ser
independente.

Sendo assim, € importante destacar que, para que a TA seja cumprida,faz-se
necessario o empenho de todos, que os cidaddos cobrem do governo, que 0 governo cumpra
seu papel, que as leis sejam seguidas, que os professores utilizem de maneira eficaz os
recursos disponiveis para seus alunos com deficiéncia e, além disso, busquem de toda forma,

incansavelmente, mais e mais recursos para 0S mesmos.
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INCLUSAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS NO AMBITO
ESCOLAR

Rosania Batista do Nascimento!

RESUMO

O presente artigo partiu de uma pesquisa bibliografica, e traz consigo uma reflexdo acerca da incluséo
de alunos com necessidades especiais. Neste contexto, surge a seguinte problematizagdo: quais as
dificuldades encontradas para o professor na inclusdo de criangas com necessidades especiais na
educacdo infantil? Como objetivo geral, ressalvou analisar as dificuldades e os desafios encontrados
pelo professor em sala de aula com alunos de Educacdo Infantil que apresentam necessidades
educacionais especiais. E como objetivos especificos buscou-se levantar os aspectos historicos e
normativos referentes a inclusdo educacional. Essa pesquisa se justifica assim na necessidade de
problematizar e discutir uma forma diferente de atuagdo de professores em sala de aula. A
metodologia utilizada nesse trabalho foi de natureza, bibliogréafica com estudos, através de pesquisas,
de usos de livros autorais. Publico para esta pesquisa foram as criangas portadoras de necessidades
especiais em sala de aula. A inclusdo escolar de alunos com necessidades especiais, apesar dos
avancgos existentes, ainda traz os desafios a comunidade escolar, principalmente aos professores que
recebem em suas salas de aula alunos com deficiéncia e que precisam desenvolver um trabalho
voltado especificamente ao seu aprendizado.

PALAVRAS-CHAVE: Desafios. Inclusdo. Necessidades Especiais.
ABSTRACT

This article started from a bibliographic research, and brings with it a reflection about the inclusion of
students with special needs. In this context, the following question arises: what are the difficulties
encountered by the teacher in the inclusion of children with special needs in early childhood
education? As a general objective, he emphasized analyzing the difficulties and challenges
encountered by the teacher in the classroom with Early Childhood Education students who have
special educational needs. And as specific objectives, we sought to raise the historical and normative
aspects regarding educational inclusion. This research is justified, therefore, in the need to
problematize and discuss a different way of teaching teachers in the classroom. The methodology used
in this work was of a bibliographic nature with studies, through research, on the use of copyright
books. Public for this research were children with special needs in the classroom. The school inclusion
of students with special needs, despite the existing advances, still brings challenges to the school
community, especially to teachers who receive students with disabilities in their classrooms and who
need to develop work specifically geared to their learning.

KEYWORDS: Challenges. Inclusion. Special needs.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo € de cunho bibliografico, o mesmo pretende carraborar para os entraves
na inclusdo dos alunos com deficiéncia no sistema educacional de ensino, trazendo assim
reflexBes que contribuam para a construcdo de praticas pedagogicas inclusivas. A “educagdo
especial”, termo usado para o0s ‘“alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo” (BRASIL, 2008, p. 46), é considerada pela
Constituicdo Brasileira de 1988 como parte inseparavel do direito a educacéo.

E considerada escola inclusiva aquela que abre espago para todas as criangas,
abrangendo-se, portanto, aquelas que apresentam necessidades especiais. Inspirada nos
principios da Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), que proclamou, dentre outros
principios, o direito de todos a educacéo, independente das diferencas individuais.

Neste estudo, surge a seguinte problematizacdo: Quais as dificuldades encontradas
para o professor na inclusdo de criangas com necessidades especiais na Educacédo Infantil?

A hipotese que orientou a pesquisa é de que mesmo com a formagdo académica, 0s
profissionais da area da educacdo encontram diversas dificuldades na préatica pedagogica com
alunos que possuem necessidades especiais.

Como objetivo geral, ressalvou analisar as dificuldades e os desafios encontrados pelo
professor em sala de aula com alunos de Educacdo Infantil que apresentam necessidades
educacionais especiais. E como objetivos especificos buscou-se levantar os aspectos
historicos e normativos referentes a incluséo educacional.

Essa pesquisa se justifica assim na necessidade de problematizar e discutir uma forma
diferente de atuacdo de professores em sala de aula, é de grande importancia a formacédo de
docentes com conhecimentos sobre inclusdo ensino aprendizagens.

A metodologia utilizada nesse trabalho foi de natureza bibliografica com estudos,
através de pesquisas, de usos de livros autorais. Pablico para esta pesquisa foram as criangas

portadoras de necessidades especiais em sala de aula.

2- REFERENCIAL TEORICO

2.1 Breve histérico da educacdo inclusiva



Sobre a educacéo inclusiva € um processo em que se expande a inclusdo de todos as
criancas com necessidades especiais, e com dificuldades de aprendizagens em escolas de
ensino regular. Refere-se a reestruturacdo da cultura, da préatica e das politicas vivenciadas nas

escolas de modo que estas respondam a diversidade de alunos.

[...] um processo que visa a promover o desenvolvimento das potencialidades de
pessoas portadoras de deficiéncias, condutas tipicas ou altas habilidades, e que
abrange os diferentes niveis e graus do sistema de ensino. Fundamenta-se em
referenciais tedricos e praticos compativeis com as necessidades especificas de seu
alunado. O processo deve ser integral, fluindo desde a estimulagdo essencial até os
graus superiores de ensino. Sob esse enfoque sistémico, a educacdo especial integra
o sistema educacional vigente, identificando-se com sua finalidade, que é a de
formar cidadaos conscientes e participativos (BRASIL, MEC/SEESP,1994, p.17).

O movimento de inclusdo das criancas com deficiéncia é algo recente. De acordo com
a historia, a vivéncia discriminatoria da escola e de toda sociedade limita-se a escolarizacdo
de um grupo escolhido e homogéneo de pessoas. Os que ndo eram pertencentes a este grupo e
ficavam excluidos dessa sociedade. Com a democratizacdo da escola surge a incoeréncia
inclusdo / exclusdo. Inicia-se dai, entdo, 0 acesso das criancas com deficiéncia as escolas,
mas, num processo de integrar e ndo de inclui-las. Toda essa modificacdo, ainda que lenta e
pouco significativa, fomenta futuras e importantes mudancas no cenario para tentativas de
uma educacao inclusiva (BRASIL, 2007).

A sociedade em todas as culturas, atravessou diversas fases no que se refere as
praticas sociais. Ela comegou praticando a exclusdo social de pessoas que — por
causas das condicGes atipicas— ndo lhe pareciam pertencer & maioria da populagéo.
Em seguida, desenvolveu o atendimento sogregado dentro de institui¢fes, passou
para a pratica de integracdo social e recentemente adotou a filosofia da inclusdo
social para modificar os sistemas sociais gerais ( Sassaki, 1999, p. 16).

Falando um pouco sobre a memoria histérica da Educacdo Especial, descreve-se
diferentes momentos: teoldgico, metafisico, médico-psicoldgico, educacional e inclusivo.
Para lembrarmos os trés primeiros momentos Pessoti (2001) afirma com suas palavras que até
a expansao do cristianismo em toda a Europa, a ética social vigente garantia o abandono das
pessoas com deficiéncias, posteriormente amparadas em asilos ou hospicios. Este era o
chamado estéagio teoldgico, em que Deus passava a ser a explicacdo para a deficiéncia, por

isso, sO a religido podia dizer como tratar.

Os doutores da igreja tinham um entendimento contraditério e minimizado das
pessoas com deficiéncia. Enquanto Santo Agostinho atribuia a deficiéncia mental a
culpa, a punicdo e expiacdo dos antepassados pelos pecados cometidos sdo Tomas
de Aquino, seis séculos mais tarde propde outra explicacdo para a deficiéncia, ou
seja, € uma espécie de deméncia natural ndo é absolutamente um pecado. Campelo
(1990, p.81).



Porém so6 ap6s a passagem do modelo teoldgico ao metafisico que trouxe consigo uma
mudanca substancial, dando lugar ao diagndstico clinico e ao tratamento medico para 0s
portadores de deficiéncias.

Para o escritor Carvalho (2000), s6 ao final do século XX muitos conflitos e
transformacgGes aconteceram, isso principalmente, no contexto da educacéo especial presente
no Brasil desde o periodo imperial. Brotam dai, entdo, as expressoes “Educagio para todos”,
“Todos na escola”, “Escola para todos”. Sobre tudo, a autora ressalta que a ideologia da
educacdo inclusiva vem sendo difundida desde o século XVIII por Pestalozzi e Froebel
quando eles afirmavam a importdncia do “respeito a individualidade de cada crianga”
(CARVALHO, 2000, p.145).

Longe de transformar a escola e assim a sociedade, a politica de inclusdo acaba
assimilada como mais uma reforma do capitalismo e como tal contribui para sua perpetuacéo

e, portanto, para a perpetuacdo da excluséo.

Portanto se enfatiza que:

[..] os problemas de aprendizagem ndo sdo restringiveis nem a causas fisicas ou
psicolégicas, nem a anélises das conjunturas sociais. E preciso compreendé-los a
partir de um enfoque multidimensal, que amalgame fatores organicos, cognitivos,
afetivos, sociais e pedagégicos, percebidos dentro das articulagdes sociais. Tanto
guanto a analise, as acdes sobre os problemas de aprendizagem devem inserir-se
num movimento mais amplo de luta pela transformacdo da sociedade. (SCOZ,
1994, P. 22)

Portanto, o escritor SCOZ (1994), cita que quando atribuimos os problemas de
aprendizagem apenas aos fatores individuais, deixamos de levar em conta as condicGes
psicoldgicas e a multiplicidade dos aspectos que o ser humano apresenta ao que diz respeito
aos pontos relacionados nos problemas de aprendizagem, estes ndo possuem uma causa fisica

ou psicoldgica especifica.

2.2- Os desafios do docente na inclusdo educacional

Além da formacdo inicial e continuada, o professor que atua junto ao aluno com que

tenha necessidades especiais, necessita desenvolver sua afetividade em sala e manifesta-la em

seus procedimentos no processo de ensino-aprendizagem para estes alunos, conforme



confirma Mahoney e Almeida (2005). Nesse sentido, o afeto é primordial para relagdo entre

aluno e professor, e principalmente para seu desenvolvimento no ambiente escolar.

Portanto:

No processo de ensino-aprendizagem, o aluno é o sujeito e o construtor do processo,
toda aprendizagem precisa ser embasada em um bom relacionamento entre o0s
elementos que participam do processo, ou seja, aluno, professor, colegas de turma:
didlogo, colaboragdo, participagdo, trabalhos e jogos (brincadeiras) em conjunto ou
em grupos e respeito mituo (KULLOK, 2002, p.11).

Uma atencdo maior é dada quando este docente atuante na Educacdo Infantil possui
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, pois além das questdes referentes
ao seu desenvolvimento, necessita atender as especificidades deste aluno.

Para Pereira e Gongalves (2010) citam que, o afeto no espaco escolar ndo se atribui em
apenas abracar ou acolher bem os alunos, mas sim na confianga transmitida pelo professor na

aprendizagem do educando.

A formacdo continuada do professor deve ser um compromisso dos sistemas de
ensino comprometidos com qualidade do ensino que, nessa perspectiva, devem
assegurar que sejam aptos a elaborar e a implantar novas propostas e préaticas de
ensino para responder as caracteristicas de seus alunos, incluindo aquelas
evidenciadas pelos alunos com necessidades educacionais. (Prieto , 2006, p.57)

Quando se fala em relagdo a formacao do professor como um dos desafios enfrentados
pelos mesmos, percebe-se que outros estudos também apontam constatagdes semelhantes, isto
que dizer que a incluséo é dificultada pela falta da formacao dos professores. Como é o caso
das pesquisas de Lopes e Marquezine (2012), Glat e Pletsch (2011) e Mantoan (2006).

Também ¢é preciso considerar as disponibilidades emocionais e cognitivas dos alunos,
pois estes sdo fatores fundamentais para o estabelecimento de uma relagdo entre os colegas e
com o grupo ao qual faz parte, levando os educandos a compreender as normas, socializar-se
e aprender valores. Portanto, cabe ao professor organizar sua turma em grupos para
desenvolver o seu trabalho pedagdgico, pois desta forma estara considerando as diferencas de
seus alunos (BALBINO, SANTOS, 2015).

Ainda de acordo com Balbino e Santos (2015) para que exista desenvolvimento na
aprendizagem das criancas com necessidades € preciso que ocorra uma intervencdo
pedagdgica, que se dé suporte as necessidades particulares de cada educando, para que assim

aconteca efetivamente um avancgo no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Quando uma professora diz “ndo quero esse menino em minha sala”, podemos

interpretar sua recusa como ma-vontade, medo, pouca colaboracdo... ou como a



traducéo do desejo de contribuir para o sucesso na aprendizagem do aluno, para qual
se sente desqualificada! (CARVALHO, 2004, p. 74).

No entanto a formacdo continuada, Marcelo Garcia (1999) ressalta que os docentes
muitas vezes ndo sdo formados na area a qual desempenham o papel sem que tenham uma
perspectiva multicultural que Ihes dé subsidios para contextualizar conhecimentos e entender
as influéncias sociais, politicas e culturais que a escola sofre e que afetam seu trabalho. O
desconhecimento desses elementos dificulta o entendimento de situagOes de ensino complexas
como as que envolvem a diversidade existente em sala de aula.

Logo, LIBANEO (2002) cita que, o papel do docente é o de preparar, escolher e
estabelecer os conteudos, planejar tarefas, gerar situacdes de aprendizagem dentro da sala de
aula, encorajar os educandos, isto é, o docente organiza as atividades de ensino dos educandos
com o proposito que eles se transformem em individuos atuantes da respectiva aprendizagem.
N&o ha docéncia se os educandos ndo aprimoram sua inteligéncia e aptiddo mental, se nédo
compreendem estes conhecimentos de modo pessoal ou se ndo sdo capazes de aplica-los na

pratica, sendo nas atividades, avaliacdes realizadas em sala ou mesmo na vida.

3- CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se assim que este estudo mostrou um pouco da importancia que a educacao
inclusiva tem no &mbito escolar, em seu contexto histérico mostra que € um direito de todos
os individuos, como caminho possivel de inclusdo com o meio social, e deve ser respeitado,
independentemente das dificuldades ou deficiéncias do educando.

Em busca da concretizagao dessa escola torna-se importante que ocorram mudancgas na
formacdo de professores um dos principais focos de atencdo das politicas publicas
desenvolvidas pela secretaria de educagéo especial.

No paradigma atual e em tempos de inclusdo, as escolas devem discutir 0 seu novo
papel, identificando as relagdes com os multiplos universos de interesses e estabelecendo em
que nivel fixara suas contribuices educacionais no ambiente em que atuam sem perderem um
dos principais focos de seu trabalho: a incluséo dos portadores de necessidades educativas
especiais ao sistema de ensino.

A educacdo tem, portanto, um grande desafio: garantir o acesso aos contetdos basicos
que a escolarizacdo deve proporcionar a todos os individuos, inclusive aqueles portadores de

necessidades educativas especiais.



A inclusédo escolar de alunos com necessidades especiais, apesar dos avangos
existentes, ainda traz os desafios a comunidade escolar, principalmente aos professores que
recebem em suas salas de aula alunos com deficiéncia e que precisam desenvolver um
trabalho voltado especificamente ao seu aprendizado.

Portanto, para que seja garantido aos portadores de necessidades especiais o direito da
inclusdo a educacdo escolar, € necessario oferecer uma educagdo publica de qualidade, para
gue as escolas encontrem se preparadas para atender a diversidade e, ainda, ampliar os
servicos e auxilios educacionais especiais para possibilitar o desenvolvimento das
competéncias e habilidades dos alunos, considerando as necessidades especificas como
também suas potencialidades.

Por fim, conclui se que é importante acrescentar que a luta por uma educacdo de
qualidade para as criancas portadoras de necessidades especiais deve estar centrada nos
encaminhamentos politicos que sdo dados a educagdo como um todo, pois uma escola
padronizada ndo consegue e ndo pode excluir nenhuma pessoa porque ndo pode enxergar,
ouvir, falar, caminhar, escrever com as maos, ao contrario, ela sabera se apropriar dessa
realidade para incluir todos numa s6 educacéo, onde "todos™ sdo especiais pelo fato de serem

humanos.
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REFLEXOES SOBRE A IMPORTANCIA DA DANCA-EDUCACAO PARA A
AUTOESTIMA E POSTURA SOCIAL DO EDUCANDO

Rosemberg da Silva Guedes da Costa®

RESUMO

O objetivo geral deste estudo foi refletir sobre a importancia da danca-educacéo para a autoestima e
postura social do educando. Os objetivos especificos sdo: discorrer sobre a histéria da danca; discutir
sobre a importancia da danca na escola Metodologicamente, fez-se anélise bibliogréfica e pesquisa de
campo na EMEIF VALDEVINO RIBEIRO DA SILVA, no municipio de Curral de Cima- PB. O
ensino da danga, bem como das outras formas de arte, para as criancas e adolescentes de baixa renda
representa um leque de oportunidades de transformacédo de sua realidade social e cultural. Vale colocar
que é na danca que o aluno se expressa, além de ter possibilidades de varias formas de conhecer o0 seu
corpo liberando energia e descarregando o estresse diario através dos movimentos proporcionando ao
aluno a autonomia e a criticidade. Diante dos pressupostos, percebe-se que toda a discussdo se
encontra de acordo com as pesquisas contemporaneas, as quais foram feitas pelos neurocientistas que
analisam as analogias entre o acréscimo da inteligéncia, os sentimentos e as performances corporais.
Essas inovagOes tedricas indicam uma provocacdo sobre os aspectos classicos que aparta corpo,
mente, razao e sentimento.

Palavras-Chave: Reflexdo; Importancia; Danga; Alto —Estima; Educando.
ABSTRACT

The general objective of this study was to reflect on the importance of dance education for the self-
esteem and social posture of the student. Methodologically, bibliographic analysis and field research
were carried out at EMEIF EMEIF VALDEVINO RIBEIRO DA SILVA, in the municipality of Curral
de Cima-PB. Teaching dance, as well as other art forms, to low-income children and adolescents
represents a range of opportunities for transforming their social and cultural reality. It is worth
mentioning that it is in dance that the student expresses himself, in addition to having possibilities of
various ways of getting to know his body, releasing energy and discharging daily stress through
movements providing the student with autonomy and criticality. Given the assumptions, it is clear that
the whole discussion is in line with contemporary research, which was carried out by neuroscientists
who analyze the analogies between the increase in intelligence, feelings and body performances.
These theoretical innovations indicate a provocation about the classic aspects that separate body,
mind, reason and feeling.

Keywords: reflection, importance, dance, high esteem, educating
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1 INTRODUCAO

A danca € um dos caminhos para o ensino de diversas artes que permeiam, pois
estimula a criatividade, desenvolve as habilidades motoras e sua pratica prepara o individuo
para a integragdo com o0 grupo, pois ensina a importancia da disciplina e do trabalho
individual para o andamento do trabalho em equipe.

Segundo Brasil, (1997) os aparecimentos artisticos sdo exemplos vivos da desigualdade cultural
dos povos e promulgam a riqueza criadora dos artistas de todos os tempos e lugares. Em contato com

essas producdes, o aluno do ensino fundamental pode praticar suas capacidades cognitivas, sensitivas,

afetivas e imaginarias, aparelhadas em torno da aprendizagem artistica e estética.

Sendo assim percebe-se que o professor ao planejar as aulas, deve se considerar o
desenvolvimento motor da crianca, observar suas acdes fisicas e habilidades naturais.
Portanto, cabe a seguinte indagacdo que expressa a problematica da pesquisa: qual a
importancia da danca no processo de ensino e aprendizagem no ambito escolar?

Percebendo a caréncia da pratica de danga para criancas, adolescentes e jovens em
situacdo de pobreza, por consequéncia, de questdes econdmicas ou sociais na escola EMEIF
VALDEVINO RIBEIRO DA SILVA, no municipio de Curral de Cima- PB, esta pesquisa se
justifica por necessidade de incorporacdo de novas praticas pedagdgicas ao curriculo escolar,
tendo em vista se fazer urgente uma renovacdo que possibilite ao educando prazer em
frequentar a escola, seu aumento da autoestima formag&o numa perspectiva critico social

O objetivo geral deste estudo foi refletir sobre a importancia da danca-educacéo para a
autoestima e postura social do educando. Os objetivos especificos sdo: discorrer sobre a
historia da danca; discutir sobre a importancia da danca na escola.

Metodologicamente, fez-se andlise bibliogréfica e pesquisa de campo na EMEIF
EMEIF VALDEVINO RIBEIRO DA SILVA. Percebendo a caréncia da pratica de danca para
criancas, adolescentes e jovens em situacdo de pobreza nesta escola, foi formulada uma
proposta para promover inclusdo dos alunos, numa perspectiva critica, por meio da danca. A
acdo foi desenvolvida para que fosse possivel explorar a expressdo corporal natural dos
participantes, bem como contribuir para que se sentissem valorizados e importantes,

culturalmente, frente as dificuldades enfrentadas no dia-a-dia.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A Historia da Danca



A danca assume um papel fundamental nos dias de hoje, pois em seu sentido geral ela
caracteriza em arte corporal, sendo que sua forma de expressdo torna-se praticamente

imprescindivel para vivermos presentes, criticos e participantes em sociedade. Deste modo:

A danca nasceu associada as praticas méagicas do homem, com o
desenvolvimento da civilizagdo, o0 rito separou-se da danca.
O homem dancava pela sobrevivéncia, dancava para a natureza em busca de
mais alimentos, agua e também em forma de agradecimento. A danca era
guase um instinto e esses acontecimentos registrados nas paredes de
cavernas em forma de desenhos, ficaram conhecidos como arte rupestre.

Para Laban, (1990, p. 15) “quando criamos e nos expressamos por meio da danca,
interpretamos seus ritmos e formas, aprendemos a relacionar o mundo interior com exterior”,
assim, fazendo uma semelhanca historica, analisar se que todos os povos, desde a era da

antiguidade, aperfeicoam formas significativas como as dancgas, 0s jogos e as lutas.

Segundo Verderi (2009, p. 20) cita que “o homem primitivo dancava por inimeros
significados: caca, colheita, alegria, tristeza O homem dancava para tudo que tinha
significado, sempre em forma de ritual.” Este ato de dangar sempre influencio a vida nos mais
variados campos que a constituli.

Contudo, percebemos que a danca é verdadeiramente uma das artes mais antiga que o
homem experimentou. Evoluiu-se muito em conceitos, com relagdo aos fatos sociais e
culturais, destacando a relacdo do homem com o mundo e seus diferentes meios de vida, isso
ndo de imediato mais ao longo dos anos.

Porém, os contetdos do ensino da danca na escola sdo os conhecimentos especificos
que caracterizam a danca como uma producdo da cultura, dizem respeito as diversas formas
de dancar (MARQUES, 2003).

Assim pode-se ressaltar que a danca foi um contorno de expressdes de diversos
acontecimentos que distinguiram época na humanidade, aonde o homem péde corroborar

papéis sociais e exercer relagdes dentro de uma sociedade, tudo isso através da danca.
2.2 A importancia da danca na escola
O ensino da danca, bem como das outras formas de arte, para as criancas e

adolescentes de baixa renda representa um leque de oportunidades de transformacdo de sua

realidade social e cultural.



A danca como arte conceitual, portanto, € forma de comunicacéo e expressao, € uma
das manifestacOes inerentes a natureza do homem, presentes nos acontecimentos de
sua vida: nascimento e morte, guerra e paz, celebracbes e rituais. Ela estabelece
intima relacdo com as emoc@es e sentimentos humanos; antecede como forma de
comunicacdo a propria linguagem falada, caracteristica hoje tdo escassa ao homem
contemporaneo (NANNI. 2008, p.181).

Vale observar que 0 homem moderno esta delimitando seus movimentos pelo exagero
de informatizagéo e tecnologias as quais estdo suprindo a locomocgao do ser humano.

Segundo Arroyo (2013), a pobreza, assim, acaba sendo vista somente pelo viés
educacional, ficando mascarada toda a sua complexidade como questdo social, politica e
econdmica. Essas a¢des em uma forma irresponsavel de jogar para as escolas e seus (suas)
mestres (as) a responsabilidade pela solugdo de um problema produzido nesses contextos
sociais, politicos e econémicos, ou seja, muito além do ambiente escolar.

Para Laban (1999) educar-se em danca necessariamente implica conhecer e apropriar-
se, corporalmente, de suas estruturas formativas tendo a compreenséo corporal e intelectual da

linguagem da danca como elemento crucial no processo de educagédo. Sendo assim:

Dangar, um dos maiores prazeres que o ser humano pode desfrutar. Uma agdo que
traz uma sensacdo de alegria, de poder, de euforia interna e, principalmente de
superacdo dos limites dos seus movimentos. [...] sobretudo, quando se trata de danca
como atividade fisica, & necessario entender a importancia desse processo na escola
desde a infancia do individuo. Em conformidade com Stokoe (BARRETO, 2004, P.
01).

Vale colocar que é na danca que o aluno se expressa, além de ter possibilidades de
varias formas de conhecer o seu corpo liberando energia e descarregando o estresse diario
através dos movimentos proporcionando ao aluno a autonomia e a criticidade. Marques (2007,
p. 53) ressalta que “dialogar com o corpo significa perceber e reconhecer as transformagdes

que estdo ocorrendo sem medo, raiva, insegurancga, preconceito e tabus [...].”

A danca no processo educacional pode contribuir para o educando moldar sua
identidade, acrescentando aspectos ligados a consciéncia corporal, no que diz respeito a
higiene, a execucdo de movimentos e a ocupacdo do espaco pelo sujeito, de forma consciente
e critica. Além do mais, foge da ideia de uma acdo assistencialista e moralista que teriam
contribuicdes limitadas quanto ao desenvolvimento consciente e critico do educando.

Quando falamos de criangas e jovens em situacdo de pobreza, muitas representagdes
comegam a aparecer. No caso das criangas pobres, o assistencialismo e o moralismo séo

matrizes que as apoiam. Sob o olhar assistencialista, as criangas pobres precisam ser cuidadas,



educadas intelectual e moralmente, j& que suas familias — no caso, familias pobres — sdo
desestruturadas, ndo tém educacdo (LEITE, 2013).

Compreende-se que a danga-educacao podera ser instrumento para que o sujeito possa
apreciar vivéncias coletivas, de forma grupal, saudavel e critico-consciente quanto as questdes
ligadas ao seu lugar na comunidade escolar e, de maneira geral, nos contextos politico, social,
cultural, econémico do mundo em que vive. Tudo isso corroborara para o aumento de uma

autoestima saudavel. Portanto:

Temos na educagdo uma forma de interven¢do no mundo, sendo necessario que 0s
educadores propiciem as condi¢cBes em que 0s sujeitos, em suas relagcdes uns com os
outros, ensaiem a experiéncia profunda de assumir-se como ser social e historico,
como ser pensante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva,
capaz de amar (PRIOTTO, 2010, p. 13)

Assim, a associa¢do da danca com a educagdo, na escola poderd contribuir para se
contextualizar de uma forma concisa, as questdes moralistas mediante a situacdo "Pobreza".

A danca e a educacdo sdo areas do conhecimento distintas e autbnomas. As diferencas
se situam no objeto de suas investigagdes e no modo de operar o pensamento articulado. Além
disso melhora o condicionamento fisico, intelectual e social, o desenvolvimento da
coordenagdo motora fina, equilibrio, agilidade, forca e aptidao fisica, e ainda contribui na
melhoria da autoestima (FREIRE, 2001).

Considerando as situacOes de vulnerabilidade social no contexto escolar, o ensino da
danca para criancas e jovens poderd agregar ainda mais valor a pratica pedagdgica se
associado a uma interven¢do critico social, no sentido de formar cidaddos mais conscientes
ndo apenas para 0 uso de movimentos corporais, mas também, sobre seu lugar no mundo,

pois:

[...] a escola deve estimular e incentivar nela a soltura, a liberdade, a harmonia, € a
criatividade que trazem em potencial. E nesse aspecto que a expressdo corporal
poderia chegar a ser um auxiliar sumamente eficaz para os docentes em seu objetivo
de chegar a um amadurecimento integral, tanto em si mesmos como em seus alunos.
Outra contribuicdo que ndo devemos menosprezar é a ideia que a partir do
conhecimento do seu préprio corpo, a crianca aprende a percebé-lo, queré-lo e ndo
sentir-se nem inibida nem envergonhada ou incomodada por causa dele. Isso
também ajuda a estabelecer uma melhor relagdo corporal com os demais
(BARRETOS, 1987, p. 30).

Juntando tudo que a danca tras para nosso corpo, nossa mente e nossa saude, adiciona-
se também a importancia que o ritmo da danca proporciona na formacéo escolar do individuo.

Especialmente na falta dessa habilidade ritmica.



2.3 A danca no espaco escolar, e 0 processo pedagdgico

A vida humana na Terra se caracteriza através do corpo. E ele que nos faz vivos e
consolida a nossa vivéncia. Dessa forma a danca trata do resgate da prépria originalidade, do
contato com o lado mais humano por meio da expressao artistica onde o sujeito se expressa e

se torna capaz através da arte musical, uma vez que:

Toda acdo humana envolve a atividade corporal. A crianca é um ser em constante
mobilidade e utiliza-se dela para buscar conhecimento de si mesma e daquilo que a
rodeia, relacionando-se com objetos e pessoas. A acéo fisica é necessaria para que a
crianga harmonize de maneira integradora as potencialidades motoras, afetivas e
cognitivas (BRASIL, 1997, p. 44).

E através da danca que o sujeito é capaz de comprovar aquilo que ele pensa e que ele
entende, ou seja, ele é capaz de demonstrar o seus conhecimentos e agilidades, de maneira

mais transparente possivel. De acordo com os PCNs:

A arte da danca faz parte das culturas humanas e sempre integrou o trabalho, as
religibes e as atividades de lazer. Os povos sempre privilegiaram a danca, sendo esta
um bem cultural e uma atividade inerente a natureza do homem (BRASIL, 1997, p.
44).

De acordo com a historia, 0 homem se apropriava da danca exclusivamente para
expressar seus sentimentos e agradecimentos. Mesmo que esse costume persista ainda hoje,
outros aspectos foram acionados a danca, contribuindo para o seu crescimento enquanto arte e
com o ensino aprendizado da educagéo.

Contudo, ao longo do tempo esta visdo ja vem se modificando. Segundo Ossona
(1988), hoje em dia permanece uma melhor compreenséo a respeito dos valores formativos e
criativos da danca, que levam a uma ampliacdo das a¢Oes corporais.

No Brasil e no mundo, a danc¢a vem se destacando, pois a mesma vem ganhando cada
vez mais espaco pelos beneficios que vdo desde a melhora da autoconfianca, passando pelo
combate ao estresse, depressdo, até o desenvolvimento da aprendizagem. A danca esta
exibindo seus aspectos positivos dentro da concepg¢do do sujeito, por meio da educacdo e até
mesmo colaborando para a construgdo da sociedade.

A danca tem se tornado um estilo rotativo nas praticas pedagodgicas, por nortear o
movimento corporal de cada aluno de forma a descobrir sua capacidade de criacao,

estimulando o autoconhecimento e favorecendo para aprendizagem.Ainda na fala de Ossona



(1988, p. 25) “a danga ainda ¢ uma manifestacdo de carater étnico, é quando mais se parece
com a “expressao corporal”, que foi ganhando terreno nos esquemas da educacao”.

Entretanto, a danca ao ser implantada ao contexto escolar ndo espera formar
bailarinos, consiste em proporcionar ao aluno uma afinidade mais efetiva com a possibilidade
de aprender e expressar-se criativamente através do movimento. Nesse contexto, o papel da
danca na educagéo é o de contribuir com o método ensino-aprendizagem, de forma a auxiliar
0 aluno na construcdo do seu conhecimento.

Dentro dos parametros Curriculares Nacionais, destaca-se a seguinte questdo:

A arte da danca faz parte das culturas humanas e sempre integrou o trabalho, as
religibes e as atividades de lazer. Os povos sempre privilegiaram a danca, sendo esta

um bem cultural e uma atividade inerente & natureza do homem (BRASIL, 1997, p.
49).

Sendo assim Cruz e Coffani (2015) ressalta em seus estudos que a danca na escola é
abandonado a um segundo plano, desta forma. Mesmo sendo os beneficios conhecidos através
da sua pratica, a danca simplesmente é esquecida ou banida dos planos de aula.

De fato, os alunos envolvidos na agéo nunca terdo uma oportunidade de participarem de uma
aula de danca direcionada para aperfeicoamentos fisicos e psiquicos. Com o decorrer da
pratica, houve uma grande procura a ingressarem nessa nova modalidade que a escola nunca
tinha promovido por ndo haver professores capacitados para esse fim no ambiente escolar.

Todos os envolvidos viviam em situagdo de pobreza, aonde jamais imaginaram obter
uma prética de danca dentro da prépria escola que estudavam. Com isso, foi buscado
oportuniza-las com essa nova possibilidade na escola de transmitir conhecimentos através da
danca, com o intuito de oportunizar uma forma de educar através da danca-educacao.

Por sua vez, na escola onde a proposta foi aplicada, na zona urbana, foi possivel
constatar que a maioria dos alunos matriculados, sdo criancas, adolescentes e jovens que
residem na zona rural. A maioria ndo compreendia a importancia e o valor que tem a
educacdo nas suas vidas, por ndo possuir uma familia bem estruturada socialmente e
economicamente.

As aulas foram planejadas e organizadas de acordo com o nivel das capacidades
fisicas/ritmicas, faixa etéaria identificadas na fase diagnostica dos participantes inseridos. Os
contetdos foram abordados, respeitando-se, sempre, a individualidade e a capacidade dos

participantes.



As aulas de danca-educacdo tiveram que vencer alguns obstaculos, uma vez que
inicialmente, alguns pais ndo permitiram a participacdo de seus filhos por questdo de
desinformacdo e preconceito com da danca ficou.

Mesmo com dificuldades encontradas no decorrer do projeto, foi possivel montar
coreografias de cunho artistico, com finalidade de realizar apresenta¢des tanto na escola dos
estudantes como em eventos oficiais e culturais da Prefeitura Municipal de Curral de Cima,

que ofertou figurinos apropriados frente as tematicas abordadas nas coreografias.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O projeto, de fato, foi de grande valia, apesar dos impasses ocorridos durante seu
processo de aplicacdo. Ficou notorio o desenvolvimento dos alunos e do aprendizado por eles
alcancados do periodo de execucdo do projeto.

Quanto ao comportamento dos alunos, varias mudangas foram percebidas pelos
professores que mencionavam o quanto aqueles discentes tinham melhorado no aprendizado
em sala de aula, no desempenho das disciplinas, mas também na participacdo e no
comportamento.

A percepcéo das mudancas dos alunos foi muito gratificante. A autoestima e a postura
foram melhoradas e condicionadas ao dia-a-dia deles tanto na escola, em casa com a familia
como no convivio com os colegas.

De fato, a danca trouxe para os alunos participantes do projeto grandes beneficios que
eles irdo levar para a vida toda, foi muito prazeroso ver o resultado do trabalho dos alunos
sendo apreciado pela comunidade escolar e por todo o municipio de Curral de Cima,

Tudo isso, permitiu identificar praticas pedagdgicas relevantes para a autoestima e
postura social do educando em contexto de vulnerabilidade social, por meio da danca-
educacéo.

A danca e a educacdo estdo intrinsecamente ligadas. A danca como atividade
educacional pode ampliar no aluno e na aluna, a concepcao de sua habilidade de movimento,
mediante um maior entrosamento de como seu corpo trabalha. Portanto, poderdo aproveitar
significativamente com maior esperteza, autonomia e responsabilidade.

Diante dos pressupostos, percebe-se que toda a discusséo se encontra de acordo com
as pesquisas contemporaneas, as quais foram feitas pelos neurocientistas que analisam as

analogias entre o acréscimo da inteligéncia, os sentimentos e as performances corporais. Essas



inovagdes tedricas indicam uma provocagdo sobre o0s aspectos classicos que aparta corpo,

mente, razdo e sentimento.
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CRIANCAS COM DEFICIT DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE:
INTERVENCOES DO PROFESSOR NA LEITURA E ESCRITA

Rosirene Maria Braz da Silva®
RESUMO

A presente pesquisa objetiva conhecer a atuacdo do professo e suas intervencdes no processo de leitura
e escrita em criangas com TDAH, assim como identificar as manifestacdes das criangas com
dificuldades educacionais, apontar a importancia do apoio da familia durante as atividades escolares,
descrever o desempenho no processo da leitura e escrita e entender como ocorre 0s estimulos a leitura
através da ludicidade. Caracterizam-se como revisao de literatura elaborada com estudos ja publicados
pesquisados em periodicos encontrados no Google académico, pesquisas na internet, baseado numa
fundamentacdo te6rica que possibilita compreender o problema da pesquisa. O estudo propés
averiguar a eficiéncia da intervencdo pedagodgica na leitura e escrita em crianca com diagndstico
clinico de Transtorno do Déficit de Atencdo/Hiperatividade (TDAH). O professor deve criar um
método de ensino que direcione a crianga a se tornarem leitores, isso pode trazer grandes beneficios a
seus alunos a construcdo de conhecimentos, destrezas, atitudes, normas e valores necessarios para ser
um bom cidaddo. Diante da falta de interesse dos alunos, torna-se necessario o uso de recursos
atrativos, interessantes que despertem a atencdo. Conclui-se que por se tratar da educacdo infantil, a
aprendizagem do ladico desempenha um resultado eficaz no desenvolvimento da aprendizagem em
criangas com dificuldades escolares, pois o professor tem habilidades pedagdgicas para aplicar
estratégias empregando diferentes recursos e metodologias para ajudar o aluno com, bem com
transtorno de TDAH a desenvolver sua aprendizagem.

Palavras-chave: Transtorno de Déficit de Atencdo; Hiperatividade; Leitura; Escrita; Aprendizagem.

ABSTRACT

This research aims to know the professors' performance and their interventions in the process of
reading and writing in children with ADHD, as well as identifying the manifestations of children with
educational difficulties, pointing out the importance of family support during school activities,
describing performance in reading and writing process and understand how reading stimulus occurs
through playfulness. They are characterized as a literature review elaborated with studies already
published researched in journals found in Google academic, researches on the internet, based on a
theoretical foundation that makes it possible to understand the research problem. The study proposed
to investigate the efficiency of pedagogical intervention in reading and writing in children with a
clinical diagnosis of Attention Deficit / Hyperactivity Disorder (ADHD). The teacher must create a
teaching method that directs the child to become readers, this can bring great benefits to his students
the construction of knowledge, skills, attitudes, norms and values necessary to be a good citizen. In
view of the students' lack of interest, it is necessary to use attractive, interesting resources that attract
attention. We conclude that since it is about early childhood education, the learning of playful plays an
effective result in the development of learning in children with school difficulties, since the teacher

'E-mail: rosirenemarial964@hotmail.com; graduada em Licenciatura de Matematica pela UNIPE - Centro
Universitario de Jodo Pessoa; graduada em Licenciatura em Pedagogia pela FACERN- Faculdade de Ciéncias
Educacionais do Rio Grande do Norte; especialista em Psicopedagogia Institucional e Clinica pela FIP-
Faculdade Integrada de Patos; avaliacdo e seu Desenvolvimento no Processo de Ensino e Aprendizagem pela
ASMESG- Autarquia Municipal do Ensino Superior de Goiana; mestranda em Ciéncias da Educacdo pela
Faculdade CECAP.


mailto:rosirenemaria1964@hotmail.com

has pedagogical skills to apply strategies using different resources and methodologies to help the
student with, as well with ADHD disorder to develop their learning.

Keywords: Attention Deficit Disorder; Hyperactivity; Reading; Writing; Learning.

INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizagem quando desenvolvido na educagdo infantil
requer do professor um conhecimento vasto em varios campos de conhecimentos, por se tratar
de alunos do ensino infantil o pedagogo atua em diferentes tipos de comportamentos e
deficiéncias apresentados pelos alunos (FREITAS, 2015).

Criancas com Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade (TDAH) sédo
individuos que apresenta um comportamento impulsivo em sala de aula, sua hiperatividade
pode leva-lo ao extremo causando também desinteresse e desatencdo no processo de ensino e
aprendizagem (CARVALHO et al., 2015).

Neste sentido quando o docente também é um psicopedagogo, este profissional atua de
forma interventiva tendo como auxiliar a crianga com TDAH de forma mais adequada devido
seu conhecimento empirico voltado para intervengao pedagdgica, principalmente dos alunos
com dificuldade na aprendizagem. Carvalho et al., (2015) argumentam que 0S mecanismos
usados na aprendizagem prop0e a criagcdo de um método de ensino que possibilita a adesdo de
habilidades escolares, aléem de auxiliar uma superacdo nas dificuldades de aprendizagem.

Diante do debate apresentado neste artigo, surge a uma indagacdo que permite
problematizar a pesquisa: quais intervencdes do professor sdo realmente eficientes para
auxiliar na leitura e escrita criancas com déficit de atencdo e hiperatividade?

A pesquisa justifica-se pela importancia do conhecimento pedagdgico para criar um
método de ensino que seja desenvolvido adequadamente nas dificuldades de aprendizagem
especificas, que ocorrem durante a aprendizagem de uma crianca com TDAH, esse
conhecimento possibilita auxiliar o processo de aprendizagem do aluno de forma direta e
eficiente, além de promover um método de ensino a partir de técnicas inclusivas, adaptando o
desenvolvimento cognitivo dos alunos voltados para leitura e escrita.

O objetivo geral do artigo foi conhecer a atuacdo do professo e suas intervencdes no
processo de leitura e escrita em criancas com TDAH, assim como identificar as manifestacdes
das criangas com dificuldades educacionais, apontar a importancia do apoio da familia
durante as atividades escolares, descrever o desempenho no processo da leitura e escrita e

entender como ocorre os estimulos a leitura através da ludicidade.



A pesquisa foi elaborada com o método de revisdo da literatura com uso de artigos
periddicos, pesquisas no Google académico entre outras, Gil (2010) assevera que a revisao de
literatura agrupa compreensdes dos autores sobre determinados assuntos, conceitos e

desenvolvimento tedrico de assuntos ja publicados.
2 ldentificando Alunos com Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade

As inumeras dificuldades escolares estdo presentes no processo de aprendizagem,
muitas escolas sentem-se desafiadas para adaptar um processo de ensino gque garanta uma
aprendizagem de qualidade e que possa contemplar suas necessidades educacionais. A crianga
com transtornos de hiperatividade ao ser identificada deve ser observada para identificar as
principais dificuldades, neste sentido, a cada atividade é necessario priorizar o desempenho do
aluno, para isso requer um ensino relacionados aos jogos, brincadeiras figuras coloridas, entre
outros aspectos (MANEIRA; GONCALVES, 2015).

Segundo Barbosa (2015) as dificuldades enfrentadas em sala de aula desafiam os
professores a refletir sobre um ensino de qualidade para alunos com hiperatividade e
impulsividade. Deste modo, alunos com TDAH sentem dificuldades em compreender o
conteldo trabalhado, sendo necessario serem realizadas atividades motivadoras possa
participar da aula.

Outros transtornos também sdo responsaveis pela dificuldade na aprendizagem, a
exemplo da Dislexia que é qualificada como um tipo de dificuldade para reconhecer as
palavras, assim como também ndo consegue codificar e soletrar. A Disgrafia ocorre com
criancas que apresentam dificuldades no desenvolvimento e elaboracédo da escrita. Enquanto
que a Disgrafia acontece quando o aluno demonstra dificuldades na elaboracgdo da linguagem
escrita. A Discalculia apresenta uma intrinseca dificuldade com questdes numéricas e
questdes que envolvem matematica (SILVA, 2014).

Barbosa (2015) argumenta que o professor deve elaborar uma aula voltada a
ludicidade por se tratar educacdo infantil. Para isso, torna-se necessario que tais alunos sejam
estimulados com atividades que despertem sua curiosidade. Assim, o papel do professor é
atuar a partir do conhecimento pratico e cientifico, demostrando habilidade e capacitacdo do

em relacdo ao transtorno para a melhor elaborar seu método de ensino.

O papel do professor passa a ser muito importante, como também a utilizagdo de
jogos e brincadeiras com o professor mediador e promotor da aprendizagem e do
desenvolvimento colocando o aluno diante de situacBes tais como: montando
cantinhos de jogos, de brincadeiras de faz-de-conta, fazendo surgir situagdes ladicas
primeiramente com estrutura ldgica da brincadeira e uma segunda concepgdo
carregado de contetido cultural em um tempo e espaco com uma sequéncia propria,



com isso, a crianca entra no mundo imaginario para uma construcdo da
representacdo mental e da realidade, sem esquecer a ludicidade (MOREIRA; 2019,
p.44).

Ao identificar alunos com dificuldades educacionais especiais, a cada atividade devem ser
elaboradas atividades centradas nos principais problemas. Sabemos que criancas com TDAH
devem ser auxiliadas pelo psicopedagogo, familia e os demais profissionais da escola, com
isso, deve-se requerer uma investigagdo juntamente com os familiares a respeito do
diagnéstico da crianca, s6 assim o professor encontrard mecanismos para assisti-lo em sala de
aula.

O professor por apresentar habilidades praticas e tedricas em sua pratica de ensino tem
melhor eficiéncia para intervir inicialmente com o0s pais e responsaveis. A partir desse
trabalho investigativo sobre o comportamento da crianca € adquirido esclarecimento,
possibilitando uma melhor reflexdo sobre a importancia e o papel da familia na educacéo dos
alunos.

Jardini et al. (2015) apontam que uma boa sugestéo € realizar palestra educativa com
todos da escola, como também na participacdo os pais e familiares dos mesmos, assim, trazer
uma pessoa especialista no assunto que promova informac@es que possibilite uma melhora na

aprendizagem.

Os alunos com diagndéstico de TDAH apresentavam dificuldades para se manterem
em sala de aula e baixo nivel de atengdo e concentracdo nas atividades propostas
pela professora. Em muitos casos, essas criangas tumultuavam a rotina das salas
dificultando a ordem estabelecida pela professora e, consequentemente, sofriam com
0 preconceito dos colegas de sala (SILVA et al., 2012, p.286).

O escolar permite que a crianca aprenda e a0 mesmo tempo se desenvolva com 0s
estimulos que fazem parte do ambiente, com isto, mesmo que a crianca apresente dificuldades
educacionais, a escola deve promover uma pratica pedagdgica que possa auxilia-lo na busca
de conhecimento.

Desta maneira, alunos com Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade devem
ter maior atengdo no processo de aprendizagem, aonde o planejamento deve contemplar todas
as necessidades escolares, oferecendo ao professor a busca por uma melhor dinamizacéo das
atividades atribuidas no saber (SILVA, 2014).

2.2 A Importancia do Apoio da Familia em Criancas com TDAH nas Atividades Escolares

A familia é parte indispensavel para a educacao da crianca, ela e a escola devem seguir

juntas buscando integrar o aluno no processo de ensino e aprendizagem de forma a auxiliar



em sua adequacdo em sala de aula. As escolas devem realizar constantes reunides com o0s pais
e responsaveis, so assim o professor pode manter informado das dificuldades e do progresso
da aprendizagem (SANTOS, 2016; RODRIGUES, 2017).

Por sua vez: assim como a familia, a escola deve buscar interagir juntas com a crianca
com TDAH, colaborando com essa questdo, Santos (2016) enfatiza que a familia deve ser
comunicada sobre as questBes escolares da crianga, assim também os familiares precisam
criar condicdes para que o aluno realize o seu tratamento e na sua socializagao.

Frequentemente a familia ndo consegue lidar com criangas imperativas,
desconhecendo assim que a hiperatividade requer um contato mais expressivo com a crianga,
geralmente uma das maiores implicagdes do TDAH apresenta durante a rotina diéria da
crianca, as mesmas se comportam inadequadamente, se destacando pela sua impaciéncia de
permanecer quieto, esta sempre na ativa mexendo nos objetos ou chamando a atencdo das

pessoas que estdo proximas (RIBEIRO, 2008).

[...] compromete de modo marcante a vida da crianga e dos adultos que a cercam,
pois é uma condicdo que promove dificuldades, como controle de impulsos,
concentra¢do, memdria, organizacdo, planejamento e autonomia, € que envolve uma
pluralidade de dimensdes implicadas, tais como comportamentais, intelectuais,
sociais e emocionais (BENCZIK, 2002, p.26).

Deste modo, a familia consegue interagir com a crianca de forma natural, mesmo que
seu comportamento seja regrado de inquietacdo, sua comunicagdo € demasiadamente
insistente devido a necessidade de falar sem se preocupar com quem estd ouvindo, sendo
precipitado por ndo ter paciéncia de escutar um dialogo de forma facil, tais reacbes sdo
tratadas na familia com maior facilidade, pois na escola esse aluno consegue irritar e
atrapalhar as brincadeiras, até o seguimento da aula.

Em sala de aula esta crianca pode agir como se estivesse interessado e estimulado a
participar da aula, outras vezes pode na mesma intensidade perder a vontade de realizar tal
atividade. Nestes casos, Fontes (2015) aconselha que o professor deva desenvolver um
método de ensino que consiga chamar a atencdo do aluno para a realizacdo das atividades
escolares.

Neste contexto, Fonte (2015) assim como Silva (2014) assevera que para criangas com
TDAH deve ter o apoio social e familiar, uma vez que, quando essa criangca tem uma estrutura
familiar que anda lado a lado com a escola, mais chance essa crianga tem de superar 0s

desafios enfrentados no processo de ensino e aprendizagem.



Complementando este debate, pode-se acrescentar a seguinte questdo, conforme
Phelan (2005, p.43) que diz: “Criangas com o TDAH ¢ com frequéncia a fonte de contendas
familiares e discérdias conjugais. Os pais ficam tdo raivosos e frustrados que perdem o
controle, ndo apenas com a crianga, mas também com o outro”.

Portanto, a familia é parte integrante no processo de aprendizagem. Com isso, quando
os profissionais identificam o aluno imperativo ou até mesmo com as particularidades
apresentadas em sala de aula a familia deve ser acionada em imediato, nestes casos a parceria
entre escola e familia pode trazer grandes resultados na educacdo da crianca com TDAH
(SILVA, 2014).

Quanto a participacdo da familia, observa-se que a crianca com TDAH precisa ser
motivada para frequentar as aulas, neste sentido, o estimulo deve ser iniciado entre o convivio
familiar durante as realizacfes das atividades escolares, nisto, as criancas devem fazer suas
tarefas sem intimidacdo, sendo necessaria que haja atitudes que possa ser explorada sua

criatividade para que esse momento seja prazeroso.

2.3 Criancas quanto ao desempenho em leitura e escrita

A leitura € um fendmeno extremamente complexo que proporciona possibilidades
variadas de entendimento da relacdo sujeito-sociedade. Essa ndo se limita, apenas, a
decifracdo de alguns sinais gréaficos. E muito mais do que isso, pois exige do individuo uma
participacdo efetiva enquanto sujeito ativo no processo, levando-o a producdo de sentido e
construcdo do conhecimento (SIMIANO; VASQUES, 2015).

A leitura é de suma importancia para o aprendizado, pois este é adquirido através de
métodos e técnicas bem estruturadas que levem o leitor ao conhecimento cientifico e a
possibilidade de reflexdo. E também uma das maiores poténcias do vocabulario e expressdo
envolvendo e informando o leitor com ideias as quais lhe dardo enfoques abrangentes para o
crescimento cultural do qual depende o seu progresso na vida (ROTTA et al., 2015).

Segundo Ganz et al., (2015, p.16) asseveram que: “As habilidades cognitivas, como
memoria e atencdo, sdo importantes para o desenvolvimento da aprendizagem, para o
desenvolvimento da linguagem e aquisicdo de controle do comportamento.

Sabe-se que a estimulacdo a leitura necessita ser uma elaboracdo que alcance a
atencdo da crianga com TDAH devido a sua falta de interesse e inquietagdo durante as
atividades escolares, estimular sua cognicdo torna-se mais facil desenvolver suas habilidades

em tais atividades, além de possibilitar uma inteiracdo com os demais envolvidos durante a



préatica da leitura que deve também ser interessante, com imagens coloridas, entre outras
questdes para que os resultados sejam significativos.

A leitura € um dos instrumentos essenciais para que o individuo construa seu
conhecimento e exerca a cidadania. Conforme Simiano e Vasques (2015) um método de
leitura que incentiva o aluno na aprendizagem amplia o entendimento de mundo, propicia o
acesso a informacdo com autonomia, permite o exercicio da fantasia e da imaginacdo e
estimula a reflexdo critica, 0 debate e a troca de ideias. Portanto para Tessaro suas
argumentacdes sdo pertinentes quando diz que:

Segundo Tessaro (2004) o ato da leitura envolve ainda um conjunto de habilidades,
como a decodificacdo, para isso, quando a crian¢a ndo consegue ler e escrever corretamente
torna-se dificil alcancar o nivel de compreensdo literal. Para criangcas com TDAH por nédo
conseguir se concentrar devida sua inquietacdo, este nivel de compreenséo independente e
nivel de leitura, tornando necessario que sejam trabalhados textos simples, mas também que
seja uma narrativa que chame sua atencdo ao realiza-se a leitura.

E através da leitura que a crianca vai descobrindo o mundo, usando da imaginacéo,
reflexdo e criando significados, considerando que a leitura e a escrita € um meio de
comunicacdo importante, a crianca com TDAH deve ser incentivada a participar dessa
dindmica, para isso torna-se necessario que o professor crie um ambiente adequado para
realizacdo da leitura, assim como também atividades que desenvolva sua escrita promovida
por um método de ensino atraente e dindmico.

Para Amorim et al. (2017) é importante que o professor identifique as dificuldades
enfrentadas com os alunos, isso pode auxiliar no desenvolvimento das atividades da leitura e
escrita, logo, diante do desinteresse pela leitura, torna o maior agravante que influencia
diretamente na incapacidade de fazé-la compreender o contexto coerentemente,
compreendendo um texto em profundidade, o que, inegavelmente, limita o alunado em suas
possibilidades de acesso ao conhecimento culturalmente construido.

Um dos eixos bésicos da Educacdo Infantil é o trabalho com a linguagem, pois €
importante para a formacéo do sujeito, na sua interacdo com as outras pessoas e na orientacdo
das acdes e desenvolvimento do pensamento, assim sendo desenvolvidas acdes pedagogicas
que sejam capazes de adequar as atividades de leitura e escrita visando a integracdo de
criangas com TDAH.

Quanto a Educacdo Infantil, cabe salientar que assim como argumenta Felipe (2015, p.

06) “Ter alunos com diferentes niveis e estilos de aprendizagem possibilita ao professor



aproveitar essas diferengas para promover situagbes de aprendizagem que provogquem
desafios, problematizagdes, questdes a serem discutidas e investigadas”.

Para despertar interesse nos alunos, os textos utilizados na leitura devem ser ricos,
atrativos e ndo repetitivos. Se o texto for extenso ndo ilustrado, o professor devera fazer
alguns questionamentos para despertar o interesse pela leitura. Os textos selecionados pelo
professor devem estar de acordo com a realidade dos alunos, pois serdo de facil compreensao;
levar em conta também o nivel intelectual, os interesses e 0s gostos. Quanto aos tipos de
leitura, variam de acordo com as estratégias e objetivos utilizados pelo leitor, tem como alvo
informativo, conhecimento, entretenimento, entre outros (SANTOS; OLIVEIRA, 2015).

Assim constata-se que para que uma leitura seja aplicada de modo adequado, o leitor
precisa possuir, além das competéncias fundamentais para o ato da leitura, o objetivo de ler,
através da leitura critica, decidir se o texto tem sentido, se € aplicavel aos seus conhecimentos

armazenados na memoria (FELIPE, 2015).

2.4 Estimulos a leitura através da ludicidade

O estimulo deve ser uma ferramenta pedagogica utilizada no processo de ensino e
aprendizagem. Diante disso, o habito de ler € um grande estimulo para a criatividade, pois
essa acdo consegue criar novos sentidos a imaginacdo, assim também trabalhar na
interpretacdo da propria leitura (ROSSETTI, 2018).

Podemos destacar nas atividades desenvolvidas os fantoches, conotacdes de historias,
visitas a biblioteca, producdes textuais, essas praticas ajudam muito no estimulo para com as
criangas. Os livros para criancas que ja sabem ler devem ser com texto e ilustracdes para um
melhor aproveitamento, os pais de criancas que ainda ndo sabem ler conforme seus filhos Ihes
pecam devem ler uma ou mais vezes para que ndo tenham seu gosto limitado (CLAUDINO,
2008).

Deste modo, o incentivo para uma boa leitura deve ser uma prioridade em sala de aula,
a exemplo dos contos de fadas que podem ser realizadas em ambientes decorados, coloridos e
com muita dindmica, isso possibilita o aluno a interagir com tais atividades e ao mesmo
tempo aprender a desenvolver a sua imaginagdo dando um melhor suporte na sua
interpretacdo, criando oportunidades de formar palavras e promover seus estimulos para

realizar suas tarefas escolares. Conforme Barbosa assevera que:

[...] A alfabetizacdo é um processo através do qual as pessoas aprendem a ler e a
escrever. Estes procedimentos, porém vdo muito além de certas técnicas
pedagdgicas que vem do educador comprometido com a educacédo de base. Portanto
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despertar o interesse do aluno pela leitura de simbolos gréaficos é uma tarefa que
requer um professor criativo e ele mesmo um leitor experiente para que a sua funcéo
dentro da escola tenha sucesso (BARBOSA, 2015, p. 16-17).

Diante disto, esse momento da leitura com os filhos devem ser valorizados,
diversificando os temas, falando com as criancas sobre ele, favorecendo todo tipo de livro,
valorizando de todas as formas esse tempo que as criangas dedicam-se a leitura, sabemos que
muitas criangas conseguem desenvolver suas atividades voltadas para leitura e escrita na
escola, devido os recursos ladicos que sdo promovidos em sala de aula, além de criar uma
inteiracdo com os demais envolvidos, podendo ser criadas dindmicas com apoio das
brincadeiras e jogos, atividades que fazem parte do mundo infantil (NASCIMENTO, 2014).

Para estimular a leitura e escrita é necessario uma acdo do professor que, por sua vez,
intervém por meio do planejamento, estabelecendo uma pratica que intensifica meios para a
crianca adquirir conhecimentos. Pandolfo et al. (2015) argumenta sobre a criacdo de um
novo olhar para o desenvolvimento cognitivo. Sua proposta sugere que a crianca deve ser
estimulada com estratégias de aprendizagem para que possa ampliar o processo mental e
cognitivo, auxiliado em trés eixos que sdo adaptacéo, assimilacdo e acomodacéo. Portanto:

Segundo Almeida (2009, p. 1) o “ludico tem sua origem da palavra latina “ludus” que
quer dizer jogo. Se achasse confirmado a sua origem, o termo ludico estaria se referindo
apenas ao jogar, ao brincar, ao momento espontaneo”. Logo, criar uma dindmica ludica tendo
como base a leitura e escrita requer que as brincadeiras, o brincar e o jogo possam fazer parte
das atividades para que possa possibilitar uma melhor inteiracdo no processo de
aprendizagem.

Neste sentido, a ludicidade é considerada uma agdo que estimula a crianca através da
aprendizagem com o brincar. O ludico desenvolvido em sala de aula auxilia a crianca a
descoberta de novas habilidades, aumenta a busca de novas informagcbes sobre o
funcionamento daquela brincadeira, ativa a imaginacdo e interpretacdo através dos objetos
manuseados pelas mesmas (ALVES; QUEIROZ, 2013).

Na Educacdo Infantil, a ludicidade torna-se um método de aprendizagem na qual a
crianca se apropria das primeiras informagGes codificadas de forma mais aplicada utilizando
as informacg6es com uma énfase na intertextualidade que permite que um determinado assunto
possa ser correlacionado em outro contexto sem que fuja da tematica que se estd sendo
trabalhada (MUNIZ; CATONI, 2013).

A motivagédo para a realizagdo das atividades escolares com a leitura e escrita exige

trabalhar de forma diferenciada. Com o desenvolvimento da pratica de leitura essas atividade
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ligada a ludicidade seja por meio de brinquedos educativos com auxilio de frases, letras, entre
outros recursos leva nas brincadeiras uma atividade prazerosa. Quanto aos jogos o professor
pode experimentar novos métodos de ensino, estimulando o aluno a uma melhor participacao,
podendo também as criangas com TDAH a interagir com os demais envolvidos no processo
de aprendizagem (ALVES; QUEIROZ, 2013).

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa alcancou 0 objetivo proposto que possibilitou conhecer a atuacdo do
professor e suas intervengdes no processo de leitura e escrita em criangcas com TDAH. Nisto,
além de entender o processo de ensino e aprendizagem com alunos com dificuldades na
leitura e escrita e compreender as estratégias interventivas, ainda possibilitou identificar as
principais acOes aplicadas no processo de ensino em criangas com TDAH.

Ao apontar como alunos da Educagéo Infantil desenvolvem a forma anénima na fase
de aprendizagem de leitura e escrita, na qual foi possivel compreender o papel da ludicidade
em auxiliar o professor no processo de ensino e aprendizagem criando as estratégias
interventivas aplicadas no ensino de criangas com TDAH.

Por esse transtorno estd associado ao desempenho escolar e ao desenvolvimento das
atividades escolares, o apoio da familia é de extrema importancia na fase de aprendizagem. O
professor & o principal responsavel pela elaboracdo e planejamento da aula exposta no
processo de aprendizagem, seu auxilio educativo € uma habilidade que deve ser demonstrada
através da eficiéncia profissional docente.

Assim, o professor deve entender que essa ludicidade deve ser esclarecida aos alunos
ja no inicio da aula para que 0s mesmos ndo pensem que esse momento ludico trata-se sé de
um momento de brincadeira, mais que fique claro que todas as brincadeiras e brinquedos
utilizados sdo uma forma de aprendizagem usada para atribuir para adquirir formas de
conhecimentos no desenvolvimento escolar do aluno na fase da leitura e escrita.

Buscou-se refletir sobre os tipos, estratégias e estimulos da leitura sobre a perspectiva
de criangas com transtorno de TDAH. Resultados demonstraram que para trabalhar na leitura
e escrita € necessario que o professor elabore novos métodos e estratégias aplicadas no ato da
leitura por meio da ludicidade.

Conclui-se que por se tratar da educacdo infantil, a aprendizagem do ludico

desempenha um resultado eficaz no desenvolvimento da aprendizagem em criangas com
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dificuldades escolares, pois o professor tem habilidades pedagdgicas para aplicar estratégias
empregando diferentes recursos e metodologias para ajudar o aluno com , bem com transtorno

de TDAH a desenvolver sua aprendizagem.
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AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO DE MATEMATICA: REFLEXAO
PARA UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Rosirene Maria Braz da Silva®

RESUMO

Atualmente muitos professores de matematica integram métodos de ensino que facilita e motiva o
aluno a realizacdo de suas atividades escolares. O uso das tecnologias digitais € uma proposta de
ensino que vem ganhando espaco nas escolas publicas, esse método de ensino possibilita que o
aprendiz obtenha oportunidade de aprender com um método de ensino diversificado e diferenciado.
Uma aula diversificada cria um ambiente de inteiracdo e socializacdo, potencializando as informac6es
e atividades desenvolvidas na aula de matematica. Os recursos digitais promovem novas experiéncias
de aprendizagem em que os alunos sentem-se estimulados com o uso desses recursos em sala de aula.
A pesquisa tem o objetivo de analisar como as tecnologias digitais podem ser um suporte pedag6gico
para a aprendizagem de matematica. Metodologicamente, caracteriza-se como exploratéria e
descritiva. Os resultados demonstraram que as tecnologias digitais sdo consideradas uma potente
ferramenta aplicada na aula de matematica por ser um método diversificado e atraente tornando as
aulas uma aprendizagem significativa. Conclui-se que cabe a cada professor elaborar a aula de
matematica considerando a criacdo de um método de ensino que propicie um desenvolvimento
significativo no processo de ensino, melhorando seu nivel de aprendizagem e seu potencial cognitivo
nas aulas de matematica.

Palavras-chave: Matematica. Tecnologia. Digital. Ensino e aprendizagem
ABSTRACT

Currently, many mathematics teachers integrate teaching methods that facilitate and motivate the
student to carry out their school activities. The use of digital technologies is a teaching proposal that
has been gaining ground in public schools, this teaching method allows the learner to obtain the
opportunity to learn with a diversified and differentiated teaching method. A diversified class creates
an environment of interaction and socialization, enhancing the information and activities developed in
the mathematics class. Digital resources promote new learning experiences in which students feel
stimulated with the use of these resources in the classroom. The research aims to analyze how digital
technologies can be a pedagogical support for learning mathematics. Methodologically, it is
characterized as exploratory and descriptive. The results showed that digital technologies are
considered a powerful tool applied in the mathematics class because it is a diversified and attractive
method making the classes a meaningful learning. We conclude that it is up to each teacher to prepare
the math class considering the creation of a teaching method that provides a significant development
in the teaching process, improving their level of learning and their cognitive potential in math classes.

Keywords: Mathematics. Technology. Digital. Teaching and learning.
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A interacdo estabelecida entre alunos e professores durante varias décadas sempre foi
um assunto discutido na educacdo. Contudo, apesar dessa argumentacdo ser de extrema
importancia para o processo de ensino e aprendizagem muita instituicbes de ensino nao
conseguiram entender a dimensdo dada ao professor e 0 seu papel socializador perante 0s
alunos (PEREIRA, 2015).

Neste contexto, a inteiragdo promove um maior desempenho nas atividades escolares,
como exemplo das novas tecnologias digitais empregada no processo de aprendizagem tem
alcancando novos resultados; o efeito da globalizacdo e os recursos que surgem a cada dia;
professores aderem & pratica de ensino com auxilio destas ferramentas tecnoldgicas que
possibilitam enriquecer e facilitar o aprendizado (CASTRO et al., 2017).

Assim, se percebe que as tecnologias digitais pode facilmente ser um facilitador
aplicado na pratica de ensino por ser um suporte pedagdgico que pode ser explorado em
varias areas de conhecimentos. Assim como a compreensdo dos assuntos tratados e conteddos
matematicos, resultando no desenvolvimento da préatica docente pelo professor (CASTRO;
CASTRO-FILHO, 2012).

O presente estudo justifica-se pela importancia dada ao uso dos recursos tecnologicos
como ferramenta de subsidio na aprendizagem, com efeito, cria oportunidade de o aluno
adquirir e melhorar habilidades para redigir, interpretar e compreender a resolucdo de
problemas na aprendizagem de matematica.

As novas tecnologias cria uma interacdo formada entre alunos e professores por meio
do acesso eletronico nos meios de comunicacéo, essa dinamica € uma proposta de ensino que
pode ser desenvolvida ndo apenas na sala de aula, mas principalmente ambientes diversos que
pode se adequar a qualquer atividade com formato digital, diante disto surge a seguinte
questdo: Como as tecnologias digitais podem contribuir no processo ensino-aprendizagem da
aula de matematica?

Objetivo analisar como as tecnologias digitais podem ser um suporte pedagogico para
a aprendizagem de matematica, assim como conhecer o uso tecnoldgico e as perspectivas do
conhecimento docente e caracterizar o entendimento de professores de matematica de uma

Escola Publica.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 Integracdes de Tecnologias e o Conhecimento Profissional Docente



A tecnologia digital vem sendo explorada pelos professores por ser considerada uma
ferramenta necessaria nessa contemporaneidade. Entretanto, sabe-se que nas escolas publicas
nem sempre existe um laboratério de informatica, nestes casos cabe ao professor criar
atividades com recursos digitais a exemplo do celular, aonde podem ser acessados programas
com fins educativos adaptaveis nas aulas de matematica (PINTO et al., 2016).

O acesso a internet na escola oferece maiores possibilidades de realizar uma inteiracdo
do aluno com a aprendizagem adquirida, isto porque nas aulas de matematica tais recursos
possibilitam uma transmissao de contetdos de forma &gil, enquanto os alunos se identificam
com as atividades por ser um método de ensino atraente, tornando a articulagdo do
conhecimento motivadora (SILVA, 2013).

Segundo Almeida et al., 2017) muitos alunos ndo alcanca desempenho nas aulas de
matematica devido a falta de estimulo no método de estudo aplicado, contudo, o uso de uma
metodologia diversificada em sala de aula permite que o professor apresente possibilidades
criar atividades que possa motivar o interesse do aluno pelo conhecimento, afinal, a
concepcao que deve ser entendida hoje, a respeito do ensino, é a forma compartilhada de
apresentar a informacdo, principalmente nas aulas de matematica que requer um maior

raciocinio nas questdes trabalhadas. Deste modo:

Pensando de maneira global, mas agindo localmente como formadora se pesquisador
na area de Educacdo Matematica partilhou da preocupacdo em preparar o professor
para enfrentar os desafios constantes na reconstrucdo de sua pratica didatica para o
uso das tecnologias digitais nos processos de ensino e aprendizagem. Isso implica na
necessidade da construcdo de novos conhecimentos pelo professor, de modo a se
apropriar das tecnologias digitais e integra-las aos contedos -curriculares,
especificamente, nesse caso, em Matematica (PEREIRA, 2015; p.102).

Neste sentido, professores de matematica reconhecem os desafios enfrentados em sala
de aula, a falta de estimulo, a pouca habilidade com os nimeros, entre outras situagdes podem
ser vencidos a partir de uma elaboracdo de conteldo que consiga criar uma inteiracdo dos
alunos por meio das novas tecnologias, confirmando o pensamento de Pereira (2015).

Conforme Pivetta (2009) o uso das tecnologias digitais facilmente pode promover uma
interacdo entre o0 assunto trabalhado e o aluno na aprendizagem. O acesso a essas tecnologias
proporcionam ao aluno um universo de possibilidade para aprimorar a aprendizagem,
podendo aperfeicoar e integrar a esse mundo de informacéo, tornando-os mais rapida a busca
de novos conhecimentos.

Torna-se relevante frisar que alguns docentes sentem-se intimidados em relacdo ao uso

de recursos tecnoldgicos, preferindo desenvolver sua aula com método de ensino tradicional.



Contudo, aqueles que aderem ao progresso tecnoldgico conseguem se adequar com maior
facilidade com recursos digitais devido a praticidade e flexibilidade de criar um ambiente
motivador para tais alunos (ANDRADE et. al, 2013).

As tecnologias digitais estdo em constantes aperfeicoamentos, mesmo o aluno sem
tantas condi¢bes econdmicas ainda consegue ter acesso de alguma maneira a esses recursos.
Tal realidade faz com que haja uma inversdo de papéis na sala de aula, possibilitando que
além da aprendizagem sobre determinado campo do saber o aluno tenha algum dominio,
tornando a aula desatualizada em relacéo a essas tecnologias (SHIMOHARA; SOBREIRA,
2015).

Neste sentido, a atual geracdo de alunos em seus diferentes contextos j& faz uso das
mais diversas tecnologias no cotidiano. Para isso, o professor deve se adaptar ao uso
tecnologico em sala de aula, pois a inclusdo digital na escola tem ganhado grande destaque no
campo pedagdgico. Shimohara e Sobreira (2015) recomendam que professores cujas
metodologias sejam consideradas tradicionais devem repensar em toda evolugdo tecnoldgica
que tem contribuido para diversificar 0 método de ensino e aprendizagem, possibilitando
maiores oportunidades de criar uma aula atraente e com melhor nivel de inteiracéo.

O crescimento das novas tecnologias na educacdo ja é uma acdo inegavel, pois as
novas tecnologias estdo presentes na rotina do aluno, como também do proprio professor,
aonde muitas vezes 0 tempo necessario para o desenvolvimento da aula com esses recursos
podem ser com utilizacdo de tecnologias, assim como enfatiza Andrade, et. al,(2013) que
reconhece que 0s jogos digitais estdo sendo utilizados na educacao, principalmente na aula de
matematica por proporcionar ao aluno adquirir um raciocinio logico e reflexivo. Sobre este
assunto:

O desafio é justamente transformar informacfes em conhecimentos, em uma era na
qual os acessos a informacdo sdo facilitados, cada vez mais, pelo avango dos
servicos que a internet disponibiliza, por meio de artefatos tecnolégicos. [...] O
segundo elemento que compde uma competéncia ¢ denominado de habilidade, que
pressupGe um carater pratico, técnico ou procedimental que esta relacionado a
aplicacéo do conhecimento (MODELSKI,; 2019, p. 8).

Segundo Andrade, et. al,(2013) é incontestavel que os recursos tecnologicos facilitam
as aulas de matematica, como, por exemplo, o desenvolvimento dos jogos que trazem
inimeras possibilidades de céalculos, medi¢cbes geométricas, entre outros tipos de
aprendizagem criando novas habilidades cognitivas por meio de formulacdo de problemas e
realizacdes de atividades com uso de calculos.

Mattar (2010) atribui aos Games como sendo um recurso tecnoldgico facilitador no

sentido de criar uma percepcdo agucada e rapida na interpretacdo do conteudo. O autor ainda



recomenda que a elaboragdo da aula de mateméatica com uso dos jogos requer um
planejamento eficaz, pois toda dindmica das atividades devem refletir um método de
aprendizagem, ndo sé brincadeira e diversdo. Sabemos que as tecnologias digitais se nao
forem bem elaboradas podem refletir um momento ludico em sala de aula.

Portanto, os alunos sdo mais propensos a interagir com as atividades realizadas quando
é empregado um método de ensino atraente, por isso o professor precisa entender que sua
atuacdo deve estar delineada com as constantes mudancas contidas na educacdo, nisto a
proposta de ensino de matematica com uso das tecnologias digitais € considerada uma potente
ferramenta aplicada na aprendizagem, pois possibilita um melhor desempenho cognitivo

devido ao maior contato com as tais ferramentas tecnologias.

3 METODO

A pesquisa caracteriza-se como exploratdria e descritiva. Segundo Gil (2010) o estudo
exploratorio possibilita uma maior familiaridade entre o pesquisador e o tema pesquisado,
enguanto a pesquisa descritiva que tem como base descrever as distingdes de uma populacao,
de um fendmeno ou de uma experiéncia.

A pesquisa foi realizada com um grupo de 05 (cinco) professores de matematica de
uma Escola Pablica. As questfes tiveram como apoio um roteiro de entrevista tendo como
base cinco (05) perguntas objetivas referentes ao papel na aprendizagem desenvolvido por
meio das tecnologias digitais nas aulas de matematica.

Quanto a coleta de dados sucedeu de forma individual e teve, em média, a duracdo de
30 minutos. A entrevista foi registrada conforme suas respostas contidas no questionario. A
analise dos dados ocorreu conforme cada pergunta na qual cada questdo encontrava-se
sugerido como opgéo: (Sim, Ndo, Nunca).

Os participantes foram identificados na tabela com a pergunta do questionério
referente aos participantes. Os dados foram analisados a partir do método de Analise de
Contetido de Bardin® (2010), e desenvolvido em trés fases: no principio foi realizado um

reconhecimento a partir da analise das respostas objetivas dos professores participantes; em

2Roteiro de Entrevista Semiestruturada

Vocé usa o laboratério de informéatica como método de ensino diversificado?

Vocé usa recursos digitais como ferramenta de ensino na aula de matematica?

Vocé desenvolve sua aula com método diversificado de ensino?

Seus alunos demostram motivacdo na aprendizagem no seu método de ensino?

Em sua opinido as tecnologias digitais sdo propostas de ensino que influencia uma melhor aprendizagem
significativa?

uhwhE



seguida agrupou-se toda analise dos dados respondidos no questionario de forma estruturada;
e por fim, foi construida uma analise mais detalhada, assim como a interpretacdo dos

resultados, conforme a literatura abordada.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante do estudo realizado, foram explorados resultados obtidos através das respostas
do questionario aplicado com os professores de matematica que atuam numa escola publica.
Para que haja um melhor agrupamento das respostas do questionario foi necessario que cada
professor fosse descrito conforme a andlise dos dados, cada pergunta tera como subsidio
respostas como (Sim, N&o, Nunca), enquanto que os participantes foram identificados

referentes a pergunta do questionario identificando suas respectivas respostas.

Tabela 1: Respostas dos Professores Entrevistados

Participantes  Pergunta (a) Pergunta (B) Pergunta (C) Pergunta (D) __Pergunta (E)
N 01 Sim Sim Sim Sim Sim
N 02 Sim Sim Sim Sim Sim
N 03 Néo Nunca Néo Sim Sim
N 04 Néo Néo Sim Néo Sim
N 05 Sim Sim Sim Sim Sim

Fonte: Dados da Pesquisa, 2020.

Como mostra na tabela foram avaliadas cinco perguntas objetivas sobre o uso das
tecnologias digitais nas aulas de matematica, sendo predominante na primeira pergunta
situada como: “Vocé usa o laboratorio de informatica como método de ensino diversificado?”,
ao averiguar as respostas observamos que houve um maior predominio informado pelos
professores que usam o laboratério de informética resultando numa aula mais diversificada.

Colaborando com essa estimativa, Castro et al., (2017) argumenta em seus estudos
realizados na aula de matematica o uso do video interativo possibilita uma aprendizagem mais
significativa, pois o aluno além de realizar as atividades com maior inteiracéo, ainda encontra
estimulos para prosseguir na busca de resolucdo de problemas.

Quanto a segunda pergunta “vocé usa recursos digitais como ferramenta de ensino na
aula de matematica?”, observou que tais indaga¢des confirmam o uso dos recursos digitais
como ferramenta de ensino na aula de matematica, visto que a maioria dos entrevistados

respondeu que usam atividades elaboradas para serem utilizados numa plataforma digital.



Sobre o0 ensino de Matemaética, Marin (2012) em suas pesquisas entende que o
professor de matematica que planeja suas aulas com uso de recursos digitais possibilita a
potencializacdo do processo de aprendizagem. Neste sentido, nas aulas de matematica cabe a
cada docente criar um método de ensino que desperte o interesse do aprendente, assim
também que estimule a participacdo nas atividades desenvolvidas em sala de aula por meio de
recursos que lhe sejam atraentes.

Enquanto que na terceira “Vocé desenvolve sua aula com método diversificado de
ensino?” houve uma prevaléncia entre os professores, nas respostas do questionario ficou
evidente a apreciacdo dos professores de matematica quando se trata do uso digital como
método de ensino. Corroborando com este resultado, Silva Silveira et al, (2017) asseveram
em seus estudos que os professores de matematica que conseguem integrar as tecnologias
digitais em suas aulas utiliza de uma ferramenta que pode transformar a rotina educativa
numa prazerosa metodologia diversificada que pode facilmente melhorar a préatica de ensino.

Na quarta questdo “Seus alunos demostram motiva¢do na aprendizagem no seu
método de ensino?”’, quando o professor & questionado sobre se os alunos demonstram
motivacdo na aprendizagem no seu método de ensino a maioria respondeu que sim
demostrando a satisfacdo e o entrosamento durante as atividades. Neste contexto, Coelho
(2013) declara que o desenvolvimento de uma estratégia de ensino com uso das tecnologias
digitais é reconhecido por muitos docentes como um método adequado para recuperar a
motivacdo dos alunos, principalmente nas aulas de matematica.

E por fim, quanto a resposta da quinta questdo “em sua opinido as tecnologias digitais
sdo propostas de ensino que influéncia uma melhor aprendizagem significativa?”, todas as
respostas foram ditas de maneira unanime ao responderam que sim. Sobre esta tematica
Shimoharaet et al., (2015) assevera que a aula de matematica realizada com recursos
tecnologicos digitais possibilita ao aluno desenvolver um raciocinio critico e envolve 0s

alunos na busca de solugdes inovadoras para problemas atuais.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexbes que foram expostas nesse estudo objetivaram apontar como as
tecnologias digitais podem ser um suporte pedagogico para a aprendizagem de matematica.
Diante disto, foi possivel compreender que o professor de matematica deve articular suas

aulas para que os alunos sintam-se motivados a realizar suas atividades educativas.



Apesar do ensino realizado numa escola publica tenha maiores desafios, devido a
questdes como falta de recursos, a exemplo da sala de informaética, tais professores sdo
capazes de utilizar os recursos tecnolégicos e com isso diversificar suas aulas tornando-as
mais motivadoras.

As tecnologias digitais aplicadas no processo de aprendizagem séo consideradas um
processo criativo que possibilitam desenvolvimento de habilidades durante as aulas de
matematica, tornando uma aprendizagem mais participativa.

Os resultados demonstraram que as tecnologias digitais sdo consideradas uma potente
ferramenta aplicada na aula de matematica por ser um metodo diversificado e atraente
tornando as aulas uma aprendizagem significativa.

Conclui-se que cada professor ao elaborar a aula de matematica considerando a
criacdo de um metodo de ensino que propicie um desenvolvimento significativo no processo
de ensino, melhorard seu nivel de aprendizagem e seu potencial cognitivo nas aulas de

matematica.
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A HISTORIA DAS AVALIACOES: UM OLHAR SOBRE AS AVALIACOES DE
APRENDIZAGEM

Ruberlandia Gomes Francisco de Andrade?

RESUMO

O presente estudo teve a finalidade refletir sobre a historia das avaliagdes de aprendizagem no
contexto escolar da educacdo brasileira. Realizou-se pesquisa de campo e pesquisa bibliografica
enquanto componentes metodoldgicos. Discutiu-se neste estudo que as praticas avaliativas ndo
mudaram muito, 0 que se retira desse processo sdo 0s castigos fisicos que foram substituidos pela
pressdo psicologica, os alunos continuam sendo uma maquina de reproducdo, cada vez mais,
professores buscam em sala de aula fazer com que alunos decorem contetdos, acham que avaliar o
aluno é aplicar prova, ndo levam em consideracdo o que eles aprenderam durante 0 seu processo de
ensino aprendizagem. Umas das afirmativas observadas foram que todas as decisdes sobre o processo
avaliativo devem acontecer com a participacdo ativa da direcdo, do professor, dos alunos e
responsaveis. Todas as decisdes sobre o processo avaliativo devem acontecer com a participagdo ativa
da direcdo, do professor, dos alunos e responsaveis. 1sso pode acontecer atraves da socializacdo nos
encontros pedagdgicos, aonde a comunidade escolar vai entender como sobrevém a importancia da
avaliacdo e se aplicada de forma correta facilita o processo ensino aprendizagem.

Palavras-chave: Histdria. Avaliagdes. Aprendizagem.

ABSTRACT

This study aimed to reflect on the history of learning assessments in the school context of Brazilian
education. Field research and bibliographic research were carried out as methodological components.
It was argued in this study that evaluative practices have not changed much, what is removed from this
process are the physical punishments that have been replaced by psychological pressure, students
continue to be a reproduction machine, more and more, teachers seek in the classroom to do with
which students memorize content, they think that evaluating the student is to apply tests, they do not
take into account what they learned during their teaching-learning process. One of the statements
observed was that all decisions about the evaluation process must take place with the active
participation of management, the teacher, students and guardians. All decisions about the evaluation
process must take place with the active participation of management, the teacher, students and
guardians. This can happen through socialization in pedagogical meetings, where the school
community will understand how the importance of evaluation comes about and if applied correctly it
facilitates the teaching-learning process.

Keywords: Story. Assessments. Learning
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1 INTRODUCAO

Avaliar a aprendizagem de um aluno nao deve ser o ponto de chegada, mas sim uma
oportunidade de parar para observar se esta caminhada estd acontecendo de fato e qual a
qualidade para esse processo de ensino e aprendizagem, para a pratica pedagdgica de forma
mais adequada, uma vez que o objeto da acdo avaliativa, no caso a aprendizagem, é dindmico,
e, com a funcdo classificatoria (LUCKESI, 2005)

Hoje, os docentes se veem diante do um grande desafio e uma grande oportunidade:
utilizar as TCI (tecnologias da comunicagdo da informacdo), como meio para construir e
difundir conhecimentos e, ainda, para concretizar a imprescindivel mudanca de paradigma
educacional, centrando seus esfor¢os nos procedimentos de criacdo, gestdo e reorganizacio
das situacdes de aprendizagem. Neste contexto, a escola pode e deve ter uma outra funcéo,
um outro papel.

A importancia deste tema surgiu através da conquista da leitura e da linguagem escrita
a qual representa um marco na histéria do desenvolvimento social e cultural do ser humano.
Isso acontece a partir do momento em que as criangas entram em contato com 0s sinais
graficos, ao iniciar seu processo de escolarizacdo. A problematizacao, fundamental para todo
0 processo de trabalho docente-discente, elemento chave entre a prética e a teoria, entre o
fazer cotidiano e a cultura elaborada, iniciando o trabalho com o contetdo sistematizado,
confrontando-o com a pratica social.

Analisar os diferentes métodos de avaliacdo de aprendizagem no contexto escolar da
educacdo brasileira foi o objetivo geral da presente pesquisa. Quanto aos objetivos
especificos, apresentam-se 0s seguintes: refletir sobre o surgimento dos modelos tradicionais
das avaliacBes de aprendizagem no Brasil; interpretar as nogdes basicas da avaliacdo escolar
e articular com os seus novos modelos (a historia das avaliagdes: um olhar sobre as avaliagdes
de aprendizagem.

Ainda hoje essa metodologia a qual foi bibliogréfica, cita-se que nas praticas
avaliativa ndo mudou muito, o que se retira desse processo sao os castigos fisicos que foram
substituidos pela pressao psicologica, os alunos continuam sendo uma maquina de
reproducdo, cada vez mais, professores buscam em sala de aula fazer com que alunos
decorem contetidos, acham que avaliar o aluno é aplicar prova, ndo levam em consideragao o
que eles aprenderam durante o seu processo de ensino aprendizagem.

Para Luckesi:



Aponta que “avaliacdo como sindnimo de provas e exames” ¢ heranca desde 1599,
trazida para o Brasil pelos jesuitas, uma vez que enfatizava a memorizacdo e dava
especial importancia a retorica e a redacdo, assim como a leitura dos classicos e a
arte cénica. Entre os alunos, os castigos fisicos eram constantes, castigavam-se ou
premiavam-se de acordo com a disciplina e o rendimento escolar. Luckesi (1995,
P.28)

2.1 Como surgiram os modelos tradicionais das avaliacdes de aprendizagem no Brasil?

Propde que o papel que se espera da escola é que possa colaborar com a formacéo do
cidadao pela mediagédo do conhecimento cientifico, estético, filosofico. Para o autor,

Os alunos, desde cedo, precisariam ser orientados para dar um sentido ao
estudo; [...] na triplice articulagdo entre compreender o mundo em que
vivemos usufruir do patriménio acumulado pela humanidade e transformar
este mundo, qual seja, colocar este conhecimento a servi¢o da construcao de
um mundo melhor, mais justo e solidario VVasconcellos (2005, p. 69).

O conhecimento deve ajudar a compreender o mundo e nele intervir sendo que a
principal finalidade da avaliacdo no processo escolar é ajudar a garantir a formacao integra do
alunado através da mediacdo do conhecimento e da aprendizagem por parte de seus alunos.
Um dos grandes desafios na pratica da avaliagdo é problematizar um processo mediador que
atinja as expectativas dos alunos, aproximando-o intelectualmente do professor.

Segundo Luckesi (1998), nesse documento esta determinado que no momento das
provas o0s estudantes ndo poderdo solicitar nada que necessitem (nem aos seus colegas, nem
ao profissional que toma conta da turma); ndo deverdo sentar-se em carteiras conjugadas (mas
caso isso ocorresse, 0 professor deveria prestar muita atencdo ao comportamento dos dois
alunos, para que um ndo copiasse a resposta do outro); o tempo da prova deverd ser
previamente estabelecido e ndo eram permitidos acréscimos de tempo. Deste modo:

As experiéncias que os futuros professores tém no seu processo de formacao
ditam suas posturas, posteriormente, na pratica de sala de aula. Como relata
a autora: “ensinou-$e muito mais sobre como fazer provas e como atribuir
médias, do que se trabalhou com o significado dessa pratica em beneficio ao
educando e ao nosso proprio trabalho (HOFFMANN, 1994), p.185).

Considera-se necessario que os professores tenham ja na sua formagcdo uma nova
pratica em termos de avaliacdo contextual. Portanto, foi dado inicio ao uso da verificacdo da
aprendizagem como recurso de castigo e imposi¢cdo do medo para obter dos estudantes a
devida atencdo as ligdes dadas em sala de aula (LUCKESI, 1998).



J& nos anos 1960 e 1970, nos Estados Unidos, ganharam forca os debates relacionados
ao desenvolvimento de avaliacGes dos programas educacionais resultantes do investimento
publico. No governo de John F. Kennedy, nasceram os modelos de avaliacdo aplicados em
larga escala, que chegaram ao Brasil entre os anos de 1980 e 1990, e que ainda hoje sdo
bastante relevantes ao buscarem reconhecer a efetividade e eficiéncia dos resultados escolares
(LUCKESI, 1998).

Pbde-se perceber que esses métodos usados nas avaliacdes em muitas salas de aula
tiveram origem em préticas tradicionais, preocupados em disciplinar o comportamento dos
estudantes do que garantir a sua aprendizagem. Sendo assim a avaliagdo sempre esteve
presente no ambiente escolar, sendo um assunto polémico, pois é vista como desagradavel,
autoritaria, inflexivel e ameacadora (MEURER,2016)

Portanto:

A avaliagdo deve ser um instrumento para estimular o interesse e motivar o
aluno para maior esforco e aproveitamento, e ndo uma arma de tortura ou
punicdo. Nesse sentido, a avaliacdo desempenha uma funcéo energizante, a
medida que serve de incentivo ao estudo. Mas complementando essa fungéo,
a avaliacdo desempenha, também, outra: a de feedback ou retroalimentacéo,
pois permite que o aluno conhega seus erros e acertos (HAYDT, 1997, p.
27).

Portanto, Haydt (1997) fala que para que a funcdo da avaliacdo seja realmente
energizante, o docente deve fornecer aos alunos o resultado da prova, ou seja, os alunos
precisam saber quais foram seus erros e acertos, pois dessa forma o aluno sera estimulado a
estudar mais para corrigir suas falhas.

Para Hoffmann (1993, p. 57) os professores apenas “constatam os resultados e os
apontam. Como se apenas isso fosse o suficiente para apontar aos pacientes sua doenca sem
Ihe oferecer tratamento adequado.” Assim, cabe ao professor, verificar as dificuldades dos
alunos e oferecer-lhes condi¢cBes para que possam sanar suas dificuldades e ir além ao
processo de ensino aprendizagem e ndo apenas aplicar testes com o objetivo de constatar
resultados, reforcando a ideia de uma concep¢do de avaliagdo que tem como objetivo
classificar o aluno.

Segundo Hoffmann, (1993, p. 56) “o teste ¢ a prova que comprova um resultado
numeérico atribuido pelo professor”. Ao ser utilizado como um instrumento classificatorio o

teste deixa de cumprir sua real finalidade que é a de ser. O que se espera com essa base de

estudos é levar a conscientizacdo de que a avaliacdo € uma pratica continua que faz parte do



método de ensino e aprendizagem e sendo considerada como um recurso para reavaliar o

ensino e criar situacdes que realmente garantam a aprendizagem dos alunos.

2.2 Avaliacéo escolar: entre a concepcéo e 0s novos modelos

Para Freire (1981), os aspectos culturais, sociais e humanos devem ser respeitados
partindo da realidade social de cada educando. Para Luckesi (2005, p. 63) “Quanto mais
ignorancia e inconsciéncia, melhor para os segmentos dominantes da sociedade”, ou seja, nao
hé preocupacdo com a formagdo da cidadania, pois para uma elite dominadora se torna mais
facil controlar pessoas, ditas ignorantes, de acordo com interesses e necessidades de producao
capitalista. (...) quanto mais o educando for objeto dos conhecimentos nele depositados, menos
condicBes tera de emergir como sujeito de consciéncia critica, condi¢cdo esta de sua insercdo
transformadora no mundo(BECKER, 1993 apud HOFFMANN, 2003, p. 145).

A avaliagdo escolar é um compromisso social que deve proporcionar aos alunos o
acesso aos conhecimentos sistematizados e aos bens culturais, mas dependendo da maneira
como é utilizada, a avaliacdo pode se aproximar ou se afastar desses objetivos.

Luckesi (2000, p. 3) que afirma:

Mas afinal, numa rotina de trabalho pedagdgico o que é avaliar? Recorremos
a definicdo de “[...] avaliar é um ato pelo qual, através de uma disposigado
acolhedora, qualificamos alguma coisa (um objeto, acdo ou pessoa), tendo
em vista, de alguma forma, tomar uma decisdo sobre ela”.

A partir da definicdo de Luckesi, podemos auferir que a avaliacdo deve ser antes de
tudo um ato de acolhimento, para que possamos, entdo, qualificar a pessoa, acdo ou objeto em
questdo. Essa concep¢do nos parece bastante humanizadora, pois coloca aquele que avalia na
condigéo de apreciador e ndo de mero juiz como inquisidor, aquele que pune (Luckesi, 2000).

Avaliar, portanto, ndo deve ser elemento de exclusdo ou classificacdo dos estudantes,
ao contrario, deve ser processo dinamico e permanente de construcdo da aprendizagem, de
sentidos para estimular a liberdade criativa e emancipadora do individuo que se coloca na
posicdo de aprendiz. Quando a avaliacdo € deficiente, o estudante se da mal. Nesse sentido,

Luckesi (2000, p. 01) afirma que a avaliacdo da aprendizagem,

[...] ndo é e ndo pode continuar sendo a tirana da pratica educativa, que
ameaca e submete a todos. Chega de confundir avaliagdo da aprendizagem
com exames. A avaliacdo da aprendizagem, por ser avaliacdo, é amorosa,
inclusiva, dindmica e construtiva, diversa dos exames, que ndo sdo
amorosos, sao excludentes, ndo sdo construtivos, mas classificatérios. A



avaliacdo inclui, traz para dentro; os exames selecionam, excluem,
marginalizam.

A possibilidade de aperfeicoar os procedimentos avaliativos da minha pratica
pedagodgica, numa perspectiva emancipadora, conforme aponta Luckesi, na qual é
estimulados a romper com os paradigmas dos exames escolares e nos aventuramos nas trilhas
de um caminho mais democratico e humanizado, constituem os sustentaculos da minha
inquietacdo para desenvolver a presente pesquisa. Deste modo:

O professor que ndo leva a sério sua formagdo, que ndo estude que ndo se
esforce para esté a altura de sua tarefa ndo tem forca moral para coordenar as
atividades de sua classe. Isto ndo significa, porém, que a opcdo e a pratica
democréatica do professor ou da professora sejam determinadas por sua
competéncia cientifica (Freire, 2002, p. 103).
Segundo Freire o professor deve levar a sério e ter compromisso com a educacédo e
com a aprendizagem dos educandos, ndo é apenas a sua formacéao de professor que determina
a sua competéncia, mas a cada dia ele deve buscar mais conhecimentos para se aperfeicoar

para que possa ministrar uma aula de qualidade.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das informagdes analisadas nesta pesquisa e com base nos estudos dos
referencias tedricos mencionados, pudemos constatar que um dos grandes desafios para o
processo de ensino-aprendizagem € violar as praticas tradicionais de “educacdo bancaria” e
incorporar a rotina da escola, praticas de aprendizagem que sejam de fato emancipatorias.

A avaliacdo tem como papel criar condic¢Ges para que sejam obtidos resultados daquilo
que se deseja alcancar, que é a qualidade do aprendizado do aluno. E preciso dar oportunidade
para que o aluno possa mostrar sua maneira peculiar de aprender e somar isso a suas
experiéncias adquiridas no dia a dia.

Muitos professores reclamam do baixo rendimento escolar dos alunos, da falta de
interpretacdo das avaliacGes, mas nada é feito para mudar essa situacdo, as criangas e
adolescentes sdo diferentes das geracdes anteriores, que sO recebiam informag6es. Hoje tem
jovens estudantes mais informados, interativos, que estdo a todo tempo nas redes sociais,
enviando mensagens de texto, vendo filmes no youtube e ndo se contentam apenas em escutar
0 professor e serem repetidores de suas acOes. Inovar € necessario, o professor deve preparar

os alunos para enfrentar os desafios do século XXI, sendo jovens autbnomos e competentes.



E preciso que haja pessoas competentes e capazes de provocar e estimular nos
educandos o exercicio coletivo e individual da autonomia. Um curriculo s6 consegue de fato
ser inovador, quando este é capaz de potencializar na escola, a capacidade criativa e autbnoma
do estudante.

E importante salientar que a avaliagdo escolar indica subsidios importantes para o
professor, pois a partir das respostas produzidas pelos alunos, o professor pode reavaliar
algumas consideracdes e, também, repensar o processo de ensino e aprendizagem, tanto para
0 alcance do mesmo reorganizar seus objetivos, quanto para que ocorra 0 maximo de
aproveitamento e o aprendizado aconteca de forma efetiva.

Diante dos pressupostos, todas as decisdes sobre o processo avaliativo devem
acontecer com a participacdo ativa da direcdo, do professor, dos alunos e responsaveis. 1sso
pode acontecer atraves da socializagdo nos encontros pedagogicos, aonde a comunidade
escolar vai entender como sobrevém a importancia da avaliacdo e se aplicada de forma correta

facilita o processo ensino aprendizagem.
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BAIXO RENDIMENTO ESCOLAR: A IMPORTANCIA DA AVALIACAO NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Ruberlandia Gomes Francisco de Andrade?

RESUMO

Este artigo analisa a importancia dos métodos de avaliagdo de aprendizagem que possa melhorar o aprendizado
dos alunos e inovar as praticas pedagogicas dos professores. O estudo foi realizado com base em uma pesquisa
bibliografica, que serd apresentada através das fundamentacdes tedricas, apresentando ideias de diversos autores,
apontando questdes fundamentais. A ndo progressao e os métodos de avaliagdo adotados nas escolas baseados
em provas e exame sdo problemas que vem causado inquieta¢des em alguns professores, que lutam para formar
jovens criticos, conscientes e responsaveis com o propdsito de inseri-los na sociedade. A importancia de inovar
as praticas de avaliagdes no ensino aprendizagem e nas praticas pedagdgicas do professor, além de sugestbes de
como melhorar o baixo rendimento do aluno. De acordo com os estudos bibliogréficos e os referencias tedricos
apresentados, constatamos que as inovagdes no sistema de avaliacdo de aprendizagem, com o uso das avaliagdes
diagndsticas, a autoavalia¢do e o uso da tecnologia em sala de aula podem transformar o aprendizado do aluno,
melhorando o seu rendimento escolar.

Palavras-chave: Rendimento escolar. Avaliagdo. Ensino Aprendizagem.

ABSTRACT

This article analyzes the importance of learning assessment methods that can improve students ‘learning and
innovate teachers' pedagogical practices. The study was carried out based on a bibliographic research, which
Will be presented through the theoretical foundations, presenting ideas of several authors, pointing out
fundamental questions. The non-progression and evaluation methods adopted in schools based on tests and
exams are problems that have caused concerns in some teachers, who struggle to train young critics, aware and
responsible with the purpose of inserting them in society. The importance of innovating the practices of
evaluations in teaching learning and pedagogical practices of the teacher, as well as suggestions on how to
improve the student's low performance. According to the bibliographic studies and the theoretical references
presented, we found that innovations in the learning assessment system, with the use of diagnostic assessments,
self-assessment and the use of technology in the classroom can transform student learning,

improving the school performance.

Key-words: School performance. Evaluation. Teaching. Learning.
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1 INTRODUCAO

As diferencas do aprendiz podem ser entendidas como obstéaculos, encontradas por
alunos durante o periodo de escolarizacdo referente a capitacdo ou assimilagdo dos contetdos
propostos. Nessa perspectiva, 0 autor orienta que se faz necessario um olhar atento por parte
de todos os envolvidos no processo para perceber quando o aluno, por algum motivo, ndo esta
acompanhando os contetidos (REBELO, 1993).

O despreparo do professor em face da precariedade na formagéo continuada docente.
A causa do fracasso escolar ndo é Unica, nem € s referente ao professor, nem aos métodos de
ensino, nem a escola e nem ao Sistema. A ma formacao do professor tem grande importancia
neste contexto; s6 que esta questdo, ndo pode ser pensada de forma isolada, até porque esta
mais do que na hora de renovar a reflex&o sobre a acdo no processo ensino aprendizagem na
escola (DORNELES, 1999).

O presente estudo originou-se da necessidade de investigar o baixo rendimento
escolar do aluno no ensino médio, a forma de avaliacdo aplicada pelo professor e a sua
eficacia no processo do ensino aprendizagem, como também propor reflexdes com base
tedricas que estimulem novas praticas avaliativas que colaborem para o desenvolvimento e
aprendizagem do estudante. Por este motivo faz-se necessario refletir os métodos de avaliacdo
como provas e exames adotados nas escolas. A pedagogia do exame, muito utilizada nas
escolas, conforme expde Luckesi (2005, p.22), as avaliacOes é a parte central do ensino
aprendizagem e sdo realizadas através das provas e exames. Luckesi ainda ressalta que as
avaliacdes vém sendo aplicado de forma independente no ensinoaprendizagem, levando em
conta apenas o interesse do professor.

No que se refere a esse aspecto, buscamos respostas para algumas indagaces, a saber.
Quais as possiveis causas que levaram os alunos do Ensino Médio a obter notas tdo
insignificativas? O que os professores podem fazer para melhorar o rendimento escolar dos
alunos? A partir de tais indagacgdes, pretendemos entrar em tais estudos na tentativa de
encontrar respostas.

A importancia de inovar as praticas de avaliacbes no ensino aprendizagem, a
metodologia dos professores e propor sugestes de préaticas avaliativas para melhorar o baixo
rendimento escolar e autonomia dos estudantes é que se foi pensado em desenvolver esta
pesquisa. Assim partiremos de levantamentos e estudos com base de referenciais teoricos
encontrados em livros, monografias, dissertacdes teses e artigos cientificos, que discutem e

analisam os processos avaliativos de ensinoaprendizagem no territorio nacional e que dardo o



suporte tedrico e metodoldgico necessarios para embasar a pesquisa e contribuir para

confrontar possiveis resultados.

2.1 Sugestdes para melhorar o rendimento escolar dos alunos

O baixo rendimento escolar ¢ um tema relevante que requer atencdo no espaco
escolar, pois o seu insucesso ndo é justificado apenas pela deficiéncia ou incapacidade deles.
Segundo Guerra (2001), incapacidades de aprendizagem ndo devem ser confundidas com
dificuldades de aprendizagem. Portanto, € necessario que exista uma interacdo
comprometedora da sociedade no processo do ensino aprendizagem.

O rendimento escolar do educando se observa através do ato de avaliar, que € o
instrumento do trabalho docente. Segundo Luckesi, (2000, p. 3) define que “[...] avaliar ¢ um
ato pelo qual, através de uma disposicdo acolhedora, qualificamos alguma coisa (um objeto,
acdo ou pessoa). Tendo em vista, de alguma forma tomar uma deciséo sobre ela.” Portanto o
ato de avaliar deve ser visto de uma forma acolhedora e ndo de forma punitiva pelo professor.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDBEN- Lei 9.394/1996)
objetivando os artigos 1°, 12°, 13° e 14° sobre a responsabilidade do desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos aos pais, a escola, o Estado e aos professores. Principalmente no
artigo 1°, onde trata da educacdo de forma objetiva, mostrando que a escola e a familia
compartilham a responsabilidade da educacdo e aprendizagem dos alunos com outras

instituicdes, como, por exemplo:

Art.1° A educagdo abrange os processos formativos, que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestaces
culturais (BRASIL, 1996, p.20).

Sendo assim, com a unido de toda a comunidade escolar pode-se oferecer uma
educacdo de qualidade, formando cidaddos justos, conscientes, tolerantes e humanitarios. A
avaliacdo é uma tarefa complexa que ndo se resume a realizacdo de provas e atribuicdo de
notas. A mensuracdo apenas proporciona dados que devem ser submetidos a uma apreciacéo
qualitativa. A avaliacdo, assim, cumpre funcbes pedagdgico-didaticas, de diagnostico e de
controle em relagéo as quais se recorrem a instrumentos de verificagdo do rendimento escolar
(LIBANEO, 1994, p. 195).

A avaliacdo é uma ferramenta de trabalho constante na vida do professor, a sua

fungéo é avaliar se o aluno teve bons éxitos em suas atividades ou néo e, assim, levando o



professor a refletir sobre o nivel de qualidade do seu trabalho pedagogico, causando

transformacoes significativas. Deste modo:

E importante considerar a relacio entre professor/aluno junto ao clima estabelecido
pelo professor, da relagdo empética com seus alunos, de sua capacidade de ouvir,
refletir, discutir o nivel de compreensdo dos mesmos e da criagcdo das pontes entre o
seu conhecimento e o deles. Sendo assim, a participacdo dos alunos nas aulas é de
suma importancia, pois estara expressando seus conhecimentos, preocupacoes,
interesses, desejos e vivéncias de movimento podendo assim, participar de forma
ativa e critica na construcao e reconstrucao de sua cultura de movimento e do grupo
em que vive. (GOMEZ, 2000).

Neste contexto entende-se que o aprendizado do aluno depende muito da relagéo
entre o professore o aluno em sala de aula. A funcédo do professor é ser o facilitador, buscando
a compreensdo comum no processo de construcdo do conhecimento compartilhado, que se da
somente pela interacdo (PERES GOMES, 2000).

E notorio que muitos professores lidam com alunos que apresentam diversos historicos
de dificuldades de aprendizagem, porém alguns alunos podem apresentar dificuldades pela
ndo adequacdo aos métodos pedagdgicos, a metodologia utilizada pelo professore pelo
relacionamento com o seu processo de vida, entre outros. Todavia algumas dificuldades séo

passageiras e superadas com o auxilio dos professores, dos pais e da escola.

2.2 A importancia da inovacao nas avaliacdes do ensino e aprendizagem dos estudantes

De acordo com Luckesi (2005) o termo avaliagdo foi introduzido na década de 30,
mas a pratica continuou sendo baseada em provas e exames, apesar de varios educadores
acreditarem que a avaliacdo poderia e deveria substituir um modo eficiente de fazer ensino,
com objetivos educacionais a serem atingidos para 0 cumprimento de programas curriculares
e institucionais. Portanto:

Estar sendo apresentada nesta pesquisa a importancia que tem as inovacdes nas
avaliacOes de aprendizagem para o rendimento escolar do aluno, a partir do seguinte
conceito: Inovacdo € a sequéncia de atividades pelas quais um novo elemento é
introduzido em uma unidade social, com a intengdo de beneficiar a unidade, alguma

parte dela ou a sociedade mais ampla (WEST; FARR apud BRUNO-FARIA, 2003,
p.121).

A inovacéo no sistema educacional beneficia o aluno e toda a sociedade que dela faz
parte. Portanto, o educador ao inovar as suas avaliacfes esta proporcionando ao educando
uma aprendizagem significativa, o modelo de avaliacdo tradicional usado por muitos

professores € visto pelo aluno como desmotivador, ao inovar as suas praticas avaliativas o



professor averigua a progressao das competéncias e habilidades do aluno e ndo apenas mede a
sua qualificacdo.

O mundo em que vivemos se transforma a cada dia e em grande velocidade, isto
superior ao do sistema educacional. Por esta razdo os professores devem acompanha e esta
mudanca, oferecendo aos estudantes uma educacdo voltada para os novos desafios do século
XXI. Portanto, € preciso fazer uma educacdo transformadora, construida com uma grande
interacdo entre educador e educando, voltada para a constru¢do de novos conhecimentos e
habilidades metodoldgico.

A realidade da precariedade na educacdo leva a pensar e buscar inovacfes nas
praticas avaliativas, as quais tem sido uma das causas do fracasso escolar. Luckesi (20086,
p.17) define a pratica atual da avaliacdo de aprendizagem como a pedagogia do exame, aonde
0 eixo predominante é a nota obtida de qualquer modo e por qualquer caminho. O autor vé no
sistema avaliativo atual a importancia da nota e ndo do aprendizado do aluno, onde ele é
classificado ou desclassificado a qualquer custo de acordo com a nota obtida, que seja colando
ou estudando.

E interessante que os professores inovem as suas praticas pedagogicas, com
avaliacOes conscientes, atualizadas, que proporcione aos alunos novas habilidades. Avaliar
nesse novo paradigma é dinamizar oportunidades de acdo-reflexdo, num acompanhamento
permanente do professor, e este deve propiciar ao aluno em seu processo de aprendizagem,
reflexdes a cerca do mundo, formando seres criticos e participativos na construcdo de
verdades formuladas e reformuladas. (HOFFMANN, 2005).

A forma de avaliar, segundo Luckesi (2005), é crucial para a concretizacdo do
projeto educacional. E ela que sinaliza aos alunos o que o professore a escola valorizam. A
avaliacdo é parte integrante do processo ensino e aprendizagem e ganhou na atualidade espaco
muito amplo nos processos de ensino, requerendo preparo, técnica e grande capacidade de
observacodes de profissionais envolvidos.

Segundo Luckesi (2005), provas e exames sdo apenas instrumentos de classificacao e
selecdo, que ndo contribuem para a qualidade do aprendizado nem para o acesso de todos ao
sistema de ensino. Entretanto ha escolas que usam o exame como uma ferramenta avaliativa,
0 exame ele tem a funcédo de excluir o aluno e ndo de avaliar, uma avaliacdo ndo é realizada
através de uma prova, ela deve ser realizada com ferramentas que verifique o rendimento
escolar do aluno.

As avaliacBes tém a funcdo de diagnosticar nos alunos 0s pontos que precisam

melhorar. Portanto, ela deve acontecer durante o processo do ensino e de aprendizagem, nao



bimestralmente como as escolas costumam fazer por meios de provas e exames. Entretanto
pode-se V€& a importancia de serem colocadas em pratica as avaliacdes diagndsticas. este

modo:

Colocando em pratica os ditames da perspectiva diagnostica da avaliacdo, de certa
maneira estariamos instrumentalizados para superar pratica indevida e autoritéria,
gue vem atravessando de forma antidemocrética, as atividades de avaliacdo da
aprendizagem escolar (LUCKESI, 2005. p. 84).

Uma avaliacdo diagnostica leva o professor avaliar o aluno, com uma compreenséao
adequada ao seu processo de aprendizagem, ndo com o0 objetivo de aprovacdo o ou
reprovacao, ela ajuda a identificar as dificuldades que os estudantes tém na compreensdo de
seus conhecimentos e em quais contetdos necessitam de uma melhor aprendizagem. O papel
da avaliacdo € garantir a qualidade do processo de ensino e deve ir “além de uma simples
classificacdo de conhecimentos adquiridos pelos alunos em um determinado espaco de
tempo” (CASTILLO ARREDONDO; DIEGO, 2009, p.91).

Dentro deste contexto a avaliagdo ndo é usada apenas como meio de classificar o
estudante em certo periodo, ela vai muito além é um instrumento usado ao longo do processo
do ensino aprendizagem, exige 0 acompanhamento do estudante em diferentes momentos do
processo educativo. Esse tipo de avaliacdo possibilita que o professor planeje as suas ac¢oes
objetivando o conhecimento de seus alunos.

Deste modo, “a avaliacdo diagnoéstica sera, com certeza, um instrumento fundamental
para auxiliar cada educando no seu processo de competéncia e crescimento para a autonomia,
situacdo que lhe garantird sempre relagdes de reciprocidade” (LUCKESI, 2002, p. 44).

Partindo deste contexto, é através da avaliacdo diagnostica que educador e educando
trabalham juntos, criam vinculos, o professor valoriza o conhecimento do aluno, mostrando-
Ihe que tudo parte de erros e acertos e que ele pode ser melhor do que ja é.

Segundo Martinez (2003, p. 176), “podemos e devemos possibilitar que o educando
seja capaz de valorar por si mesmo como serd cumprindo ou cumpriu seus objetivos de
aprendizagem.” Segundo a autora em questdo, a autoavaliagdo da condi¢do ao estudante de
avaliar as suas acfes, o0 seu desempenho, suas competéncias e habilidades assim tendo uma
visdo mais clara de suas potencialidades.

Para Almeida e Valente (2011), “a integragao de tecnologias ao curriculo abre novos
horizontes em relacdo a flexibilizagdo da hierarquia espago temporal, dos tempos e espacos da
escola, potencializando novas formas de aprender, ensinar e lidar com o conhecimento”.
Portanto, como as tecnologias digitais estdo em sempre em processo inovador faz-se necessario

que as escolas estejam atentas a esses avangos.



O uso da tecnologia em sala de aula em atividades ou como forma de avaliagéo é um
método favoravel para motivar o estudo, pois os alunos estdo conectados em aparelhos
tecnologicos e dominam diversas ferramentas digitais, entretanto o uso de aplicativos
especificos para o ensino aprendizagem leva os estudantes a se divertir e aprender.

Avaliar a aprendizagem dos alunos numa perspectiva emancipatéria se constitui em
um dilema constante para os professores. Segundo Luckesi (2000), a avaliagdo emancipatoria
visa promover 0s sujeitos, a libertacdo dos modelos classificatorios e de estagnacdo social,
proporcionando seu crescimento. Na medida em que o professor rompe com o modelo de
exames escolares e inova 0s seus procedimentos avaliativos ele proporciona ao aluno uma
melhor aprendizagem.

Segundo Saul (2001), a avaliacdo emancipatoria esta situada numa vertente politico-
pedagdgica cujo interesse primordial € emancipador, ou seja, libertador, visando provocar a
critica, de modo a libertar o sujeito de condicionamentos deterministas. O compromisso
principal desta avaliacdo é o de fazer com que as pessoas direta ou indiretamente envolvidas
em uma a¢do educacional escrevam a sua “propria historia” e gerem suas proprias alternativas
de acao.

Partindo deste contexto uma avaliacdo mediadora se desenvolve em beneficio ao
educando e da-se fundamentalmente pela proximidade entre quem educa e de quem é
educado. (HOFFMANN, 2000).

Portanto:

A funcdo da avaliacdo emancipatoria sera possibilitar ao educador condicdes de
compreensdo do estagio em que o aluno se encontra, tendo em vista, poder trabalhar
com ele para que saia do estagio defasado em que se encontra e possa avangar em
termos de conhecimentos necessario. (LUCKESI, 2005, P. 81).

Uma avaliagdo emancipatdria, possibilita ao professor verificar o aprendizado do
educando, dando-lhes condi¢des de novos conhecimentos e uma mudanca significativa em
sua formacdo. Portanto € imprescindivel que o educador se planeje e execute as agdes com a
participacao do educando.

Nas palavras de Vasconcelos (2006, p. 67) “enquanto o professor ndo mudar a forma
de trabalhar em sala de aula, dificilmente conseguird mudar a avaliacdo formal, decorativa,
autoritaria, repetitiva e sem sentido”. Hoje este é o grande desafio dos professores, romper
com as praticas tradicionais e empregar praticas emancipatoria, onde o estudante seja o
protagonista e ndo um reprodutor de informacoes.

Muitos professores revelam a sua impossibilidade de desenvolver processos

avaliativos mediadores, porque estdo cercados por normas classificatérias exigidas pelas



escolas. Mas também se percebe a sua dificuldade em alterar sua pratica por falta de subsidios

tedricos e metodoldgicos que Ihe deem seguranca para agir de outra forma.

CONSIDERACOES FINAIS

Através de pesquisas bibliograficas buscou-se averiguar os beneficios que as
inovagdes nos métodos de avaliacbes de aprendizagem podem trazem para melhorar o
rendimento escolar do aluno.

O grande desafio para o processo do ensinoaprendizagem das escolas é romper com 0s
métodos tradicionais avaliativos de provas e exames usados por professores para obter
resultados classificatorios e aderir a praticas de avaliagbes emancipatorias, embora haja
grandes agitacdes a esse respeito, poucos sdo 0s atos que percorrem esse caminho.

Com base nas referéncias tedricas, constataram-se varios aspectos que levam o
estudante a ter um baixo rendimento escolar e o que o professor pode fazer para reverter esse
quadro. Entretanto 0 mau entendimento de conteudos, a ma elaboracéo de avalia¢Ges por parte
do professor leva o aluno a ndo ter bom éxito em uma avaliacdo, ocasionando o baixo
rendimento escolar.

Analisou-se que as inovagdes nos metodos avaliativos e na metodologia aplicada pelo
professor sdo de suma importancia no processo do ensinoaprendizagem e no entendimento do
conteudo por parte do estudante. A inova¢do nos métodos avaliativos proporciona ao aluno
uma melhor comunicacdo e entendimento, valoriza a sua construcdo pessoal de
conhecimentos, tornando-o autor de suas atividades, assim leva o estudante a ter um melhor
desempenho.

Entretanto, uma metodologia inovadora coloca o professor mais proximo da realidade
do aluno, faz o aluno se envolver mais com o conteido proposto pelo e o professor neste
processo, tornando-se apenas um mediador e facilitador do ensinoaprendizagem, levando o
aluno a ser protagonista de seus conhecimentos.

Uma boa avaliagcdo e um olhar diferenciado para o aluno por parte do professor conduz
o estudante a uma aprendizagem adequada, obtendo assim resultados satisfatorios. O
incentivo, a motivacdo pessoal e a orientacdo do professor, podem ser fatores determinantes
para 0 sucesso do aluno, quando o professor usa metodologias que d& oportunidade ao

estudante participar, ele promove uma aprendizagem significativa ao estudante.



Admite-se também que o baixo rendimento ndo é apenas um problema sé do aluno,
mas da escola, do professor e da familia, todos devem se responsabilizar pela educacéo e
aprendizagem do aluno.

De acordo com os estudos bibliograficos e os referencias tedricos apresentados,
constatamos que as inovagdes no sistema de avaliacdo de aprendizagem, com o uso das
avaliacbes diagnosticas, a autoavaliacdo e o uso da tecnologia em sala de aula podem
transformar o aprendizado do aluno, melhorando o seu rendimento escolar.

Conclui-se que o professor deve levar o estudante a pensar a ter suas préprias
conclusoes e néo reproduzir as suas informacdes. O ato de aprender deve ser prazeroso e com
muitas descobertas. Quando o professor d& oportunidade aos alunos para pensar e interagir,

eles conseguem reconhecer que sao protagonistas dos seus saberes.
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VIOLENCIA DE GENERO NO CURRICULO ESCOLAR:

UM DEBATE IMPORTANTE

Silvan Gomes da Silva®

RESUMO

Para a construcdo de um curriculo educacional que discuta violéncia de género é fundamental pensar,
debater, planejar e implementar uma base politico-pedagdgico que vislumbre nos documentos oficiais,
como Projeto Politico Pedagdgico (PPP), projetos e acBes especificas que promovam a igualdade, o
respeito e toleréncia, integrando toda comunidade escolar nesse processo. O objetivo deste estudo foi
investigar se o PPP da Escola Municipal de Ensino Fundamental | e 11, da cidade de Cruz do Espirito
Santo-PB, contempla, discute e propfem ac¢bes que contribuam para o combate a violéncia de género.
Para a fundamentacao tedrica buscou-se as contribuicdes de tedricos, 0s quais respaldaram o artigo. As
ponderacfes em questdo respaldam-se através de uma pesquisa bibliogréfica, para a obtencdo de
dados, buscou-se o apoio da pesquisa documental, a qual complementou os dados para sustentar a
discussdo sobre as reflexdes alcancadas. Diante disso, necessita-se pensar a escola como espacgo onde
se promova a igualdade e busque a eliminagdo de toda forma discriminacdo e tratamento injusto,
especialmente de género, pois além de arbitraria, contraria o principio da dignidade da pessoa humana.

Palavras-chave: Debate. Violéncia. Género. Curriculo. Escolar.

ABSTRACT

For the construction of an educational curriculum that discusses gender violence, it is essential to
think, debate, plan and implement a political-pedagogical basis that glimpses in official documents,
such as the Political Pedagogical Project (PPP), specific projects and actions that promote equality,
respect and tolerance, integrating the entire school community in this process. The aim of this study
was to investigate whether the PPP of the Municipal Elementary School | and I, in the city of Cruz do
Espirito Santo-PB, contemplates, discusses and proposes actions that contribute to the fight against
gender violence. For the theoretical basis, the contributions of theorists were sought, which supported
the article. The weightings in question are supported by a bibliographical research, to obtain data, we
sought the support of documentary research, which complemented the data to support the discussion
about the reflections achieved. In view of this, it is needed to think of the school as a space where
equality is promoted and the elimination of discrimination and unfair treatment, especially of gender,
because in addition to being arbitrary, it contradicts the principle of the dignity of the human person.

Keywords: Debate. Violence. Gender. Resume. School.
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Segundo Oliveira (2001), é importante construir um curriculo multicultural e respeitar
as diferencas de género, respeitando as orientagdes das normas vigentes. “[...] curriculos nao
sdo conteudos prontos a serem passados aos alunos/as. S&o0 uma construcao e selecdo de
conhecimentos e praticas produzidas em contextos concretos e em dinamicas sociais,
politicas, culturais, intelectuais e pedagdgicas” (GOMES, 2007, p. 9).

Diante dos pressupostos, faz-se necessario a inclusdo de tematicas as quais
possibilitem acbes pedagogicas especificas e efetivas que busquem discutir o combate a
violéncia de género e conteudos interligados, pensando na construgdo de um curriculo que
possibilite a constru¢do de uma sociedade democratica, justa e igualitaria “A educagdo como
principio de tudo deve ser melhorada em si, mas também com a inser¢do da ética e direitos
humanos como disciplinas, pois somente assim se formardo seres conscios de seus atos [...]”,
(BRASIL, 2006, p.22).

Para um planejamento escolar pautado numa educacdo para a igualdade de género,
respeito, tolerancia, sdo necessarias acdes especificas e continua, integrando nesse contexto
toda a comunidade escolar, e esse processo dever ser continuo, na busca de um resultado
efetivo, criando dessa forma um resultado positivo.

Segundo Gomes (2007), para se alcangar uma sociedade justa e igualitaria, faze-se
necessario a integracao do curriculo e da docéncia, na tentativa de superar toda pratica e toda
cultura seletiva, excludente, segregadora e classificatoria.

Considerando tais propostas, deve-se pensar no curriculo que problematize a realidade
atual, pois a educacdo formal ainda é um espaco privilegiado para criancas, jovens e adultos,
negros e negras, homens e mulheres alcangarem acesso ao saber sistematizado. Portanto, é
possivel que se pense numa educacgdo que ndo exclua. Por isso, a importancia em inserir nos
PPPs das instituicGes escolares acGes que possam formar cidadds e cidaddos para o
reconhecimento, valorizacdo da diversidade e o respeito a diferenca, sem nenhum tipo de
discriminacao.

O interesse pela pesquisa pela temética se deu a partir do momento em que assumi um
trabalho como coordenador pedagdgico e observando o PPP da escola a qual estava
trabalhando, percebi que ndo existia nenhuma acéo ou projeto que tratasse sobre violéncia de
género, ou qualquer outro tipo de violéncia. Nesse periodo ja era aluno do curso de Pds-
Graduacdo em Gestdo de Politicas Publicas de Género e Raca-GPPGeR. Dessa forma, durante
0s encontros pedagogicos percebi que ndo se planejava para um trabalho efetivo no combate a

violéncia, discriminacdo ou preconceito. Nos planejamentos ndo se seguia nenhum



documento como PPP ou plano de acéo. Preparavam-se os planos de aulas de acordo com os
assuntos dos livros didaticos adotados pela escola.

Diante dos pressupostos, buscas-se responder a seguinte indagacédo: o projeto politico
pedagodgico da Escola Municipal do Ens. Fundamental | e Il, Renato Ribeiro Coutinho da
cidade de Cruz do Espirito Santo-PB, contempla discussdo sobre violéncia de género? Nesse
contexto, buscam-se informacBes sobre a existéncia de acBGes que vise & promogdo de um
trabalho sobre igualdade, respeito e tolerancia, integrando alunos e alunas, pais e maes,
professores e professoras, numa formacdo critica, visando uma sociedade mais justa e
igualitéria.

Para tanto, busca-se como objetivo geral: investigar se 0 PPP de uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental | e Il da cidade de Cruz do Espirito Santo-PB, contempla,
discute e propdem acOes que contribuam para o combate a violéncia de género. Os objetivos
especificos sdo: buscar informacdes sobre o mapa da violéncia de género; perceber a
importancia Projeto politico pedagdgico. Discutir sobre Bullying no cotidiano escolar.

O artigo em questdo respalda-se através de uma pesquisa bibliografica e
complementada pela pesquisa documental, a qual completou os dados para sustentar a
discussdo sobre as reflexdes alcancadas. “O levantamento de dados é o primeiro passo de
qualquer pesquisa cientifica, podendo ser feita de duas maneiras: pesquisa documental (ou de
fontes primarias) e pesquisa bibliografica (ou de fontes secundérias)”. (LAKATOS, 2010 p.
157).

Sobre tais contextos, percebe-se a importancia de discorrer sobre o tema em questéo,
pois busca-se subjetivamente compreender as demandas envolvidas sobre essas preposic¢oes e
corrobora com estudantes e professores da area de humanas e afins, com mais um estudo, que
propicie conhecimento cientifico.

Logo, de acordo com BRASIL (2009), as discussdes sobre relacBes de género sdo
importantes para uma reflexdo dos ideais de justica, igualdade e de garantia de direitos. E
preciso estabelecer uma ampla discussdo na escola para que os alunos assimilem essas
concepcoes.

Diante disso, necessita-se pensar a escola como espaco onde se promova a igualdade e
busque a eliminacdo de toda forma discriminacdo e tratamento injusto, especialmente de
género, pois além de arbitréria, contraria o principio da dignidade da pessoa humana. Para
tanto, faz-se necessério, que a escola crie condigdes efetivas através acdes descritas em

documentos norteadores do processo educacional, como o PPP da escola.



2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Conceito e discussdo sobre relagdo de género

O conceito de género refere-se a construcdo sociocultural baseada na diferenca sexual.
Portanto, os modos de ser homem e mulher séo estabelecidos a partir dessa diferenca que se

materializam nos objetos e nas praticas.

Para as Ciéncias Sociais, o conceito de género foi demarcado pelo pensamento
feminista nos anos 1970, e se refere & construgdo social do sexo anatémico. Foi
criado para distinguir a dimenséo bioldgica da dimenséo social, baseando-se no
raciocinio de que ha machos e fémeas na espécie humana, mas que a maneira de ser
homem e de ser mulher é instituida pela cultura. Assim, o conceito de género
contribui para pensarmos as relacGes sociais estabelecidas entre homens e mulheres
(BRASIL, 2010, p. 13).

O aprendizado de género acontece em VArios espagos sociais como na escola, na

familia. Assim, desde a infancia, aprendemos a ser homem e ser mulher

A medida que crescemos, por meio dos brinquedos, jogos e brincadeiras, dos
acessorios e das relagdes estabelecidas com 0s grupos de pares e com as pessoas
adultas, vamos também aprendendo a distinguir atitudes e gestos tipicamente
masculinos ou femininos e a fazer escolhas a partir de tal distin¢éo, ou seja, 0 modo
de pensar e de agir, considerados como correspondentes a cada género, nos é
inculcado desde a infancia (BRASIL, 2009, p. 49).

Diante das afirmativas, percebemos que a discussdo sobre relacbes de género consiste
em um debate necessario e urgente, pois a abordagem do conceito de género como categoria
simbdlica das representa¢cBes do masculino e feminino, construida social e culturalmente,
deve-se a sua imbricagdo com a construcdo da cidadania. Portanto, ndo ha como garantir
cidadania com relagGes hierarquicamente desiguais entre homens e mulheres (PAULA, 2010).
“De fato, a igualdade ndo esta oposta a diferenca, e sim a desigualdade, e diferencas nao se
opdem a igualdade, e sim a padronizacdo, a producdo em série, a uniformidade, a sempre o
“mesmo”, a mesmice” (CANDAU, 2005, p. 19).

Torna-se necessario combater 0s esteredtipos, “As praticas tradicionalistas, os clichés,
as piadas, o vocabulario sexista..., enfim, tudo [...]”, (BRASIL, 2006, p.28). Os paradigmas e
os estigmas sobre identidade e diferenca que persistem em perseguir homens e mulheres,

causando uma relagédo desigual entre ambos culminando em diversas formas de violéncia.



Pesquisas orientadas pela categoria de género revelam que as diferencas
atribuidas aos homens e as mulheres produzem e reforcam relagdes de poder. Estas
diferencas séo estabelecidas em contextos histéricos de dominagdo que persistem
no tempo [...] (BRASIL, 2010, p. 14).

Portanto, faz-se necessério a efetivacdo de politicas publicas que elimine todas as
formas de discriminacéo e promova a igualdade de direitos entre homens e mulheres, pois
apesar dos avancos alcancados, ainda persiste a discriminacdo. Esse obstaculo deve ser
sanado, pois

As disparidades existentes entre os géneros sdo perceptiveis no cotidiano das
pessoas, porém as mesmas por ja conviverem com essa realidade hd mais de meio
século, aceitam tais situages de forma incrivelmente natural, pois nada fazem para
reverté-la. Ndo é dificil presenciar uma cena em que alguém esteja sofrendo
agressdo fisica ou psicoldgica, e ndo fazer ou ver que nada foi feito pelo ser exposto

a essa lamentével normalidade. Assim, tudo vai sendo aceito e 0 homem — no amplo
sentido da palavra — fica mais desumano. ]...] (BRASIL, 2006, p.20).

Decorre disso a urgéncia em inserir nos documentos oficiais da escola uma discussao
acerca da tematica aqui abordada para desmistificar, desnaturalizar as ideias estabelecidas
historicamente por uma sociedade excludente e machista a qual reproduz comportamentos que
culminam em varias formas de violéncia direcionadas as pessoas que estdo fora dos padrdes
construidos historicamente.

Quantos/as aluno/as sdo obrigados/as a deixarem a escola por serem discriminados/as,
vitimas de preconceito por ndo seguirem regras sociais impostas consideradas “corretas” as
quais exclui, segrega e classifica alunos/as? Isso decorre da auséncia de um planejamento
voltado para relagdes mais justas e igualitérias.

E imprescindivel que se compreenda e se questione as construgdes de género, como
também se identifique os estereotipos associados ao masculino e ao feminino e suas relacbes
de poder e hierarquia, as quais estdo amarradas no ideal de naturalizacdo dos papeis
masculinos e femininos.

Essa expressdo inicia-se no nascimento, até a morte e tem o envolvimento do corpo,
dos costumes, da cultura. “[...] Suas identidades sexuais se constituiriam, pois, através das
formas como vivem sua sexualidade, com parceiros/as do mesmo sexo, do sexo oposto, de
ambos 0s sexos ou sem parceiros/as[...] (LOURO, 1997, p.26). Ao contrario dos
relacionamentos heterossexuais, existem, portanto, outros tipos de relacionamentos, 0s quais
também sdo legitimos. Todavia, esses comportamentos ndo estando incluso na

heteronormatividade, o resultado sera a violéncia. Como destacado a seguir.



2.2 O mapa da violéncia de género

Segundo o Programa de Prevencéo, Assisténcia e Combate a Violéncia Contra Mulher
(2003), a violéncia de género é conhecida também como violéncia contra a mulher. Os dados
abaixo comprovam o grande crescimento dessa violéncia dentro e fora do ambiente
domeéstico.

A Faculdade Latino Americana de Ciéncias Sociais (FLACSO), com o apoio da ONU
Mulheres da Organizacdo Pan Americana da Saude/Organizacdo Mundial da Saude-
OPAS/OMS e da Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres-SPM, da Igualdade Racial
e dos Direitos Humanos, divulgou o Mapa da Violéncia 2015 o qual demonstra um aumento
de 54% em dez anos no nimero de homicidios de mulheres negras, passando de 1.864, em
2003, para 2.875, em 2013. No mesmo periodo, a quantidade anual de homicidios de
mulheres brancas caiu 9,8%, saindo de 1.747 em 2003 para 1.576 em 2013. O estudo revela
também que 50,3% das mortes violentas de mulheres sdo cometidas por familiares e 33,2%
por parceiros ou ex-parceiros. Entre 1980 e 2013 foram vitimas de assassinato 106.093
mulheres, 4.762 s6 em 2013.

Diante das implicacGes, faz-se necessario levar para as escolas uma ampla discussao
sobre 0 assunto, e esse debate deve ter a participacdo efetiva de toda a comunidade escolar
promovendo uma educacao para a igualdade de género e os direitos humanos. Portanto, faz-se
necessario pensar na construcdo e na implementacdo de um plano de agdo especifico, no
ambito da escola que vise uma pratica do reconhecimento, aceitacdo e respeito.

Segundo a Comissdo de Defesa dos Direitos da Mulher da Camara dos Deputados® o
Mapa da Violéncia Contra a Mulher® 2018 traz dados alarmante, pois demonstrou um
crescimento. A partir da analise de 140.191 noticias de casos de violéncia publicadas pela
imprensa, foi verificado que 68.811 se tratavam de casos de violéncia contra a mulher. O
balan¢o dividiu os tipos de violéncias em cinco conjuntos: importunacédo sexual: Esse tipo de
violéncia se apresenta sobre a préatica de ato libidinoso contra alguém sem o consentimento.

Em 2018 foram registrados 72 casos desse tipo de crime, e em cerca de 97% deles, os

2 Mapa da violéncia conta a mulher 2018-disponivel em: https://www2.camara.leg.br/atividade-

legislativa/comissoes/comissoes-temporarias/externas/56a-legislatura/violencia-domestica-contra-a-mulher
acesso em 10 de maio de 2020.

® Mapa da violéncia contra a mulher-disponivel https://pt.org.br/wp-content/uploads/2019/02/mapa-da-
violencia_pagina-cmulher-compactado.pdf-acesso em 10 de maio de 2020.
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agressores eram pessoas desconhecidas da vitima. violéncia online (crimes contra a honra): o
mapa apresentou 2.788 casos desse tipo de crime. Mais de 90% das vitimas possuem menos
de 40 anos de idade, dentro desses dados, 14% sdo menores de 18 anos, 37% tem entre 18 e
29 anos e 43% entre 30 e 39 anos. Estupro: 32.916 casos, desses, 137 foram de estupro
virtual, quando a mulher sofre ameacas de ter seu corpo exposto na internet, e cerca de 43%
das vitimas possuem menos de 14 anos.

No que se refere ao feminicidio O relatério mostra que 15.925 mulheres vitimas de
feminicidio estavam em situacdo de violéncia doméstica. As mesmas tinham entre 18 e 59
anos (90,8%). Mulheres com menos de 18 anos de idade correspondem a 6,7% das vitimas e
idosas (2,5%). Companheiros e ex-companheiros correspondem a 95,2% dos autores desse
crime.

Sobre a violéncia doméstica 0 mapa apontou 14.796 casos de violéncia doméstica no
Brasil. Esse tipo de agressdo & cometido em sua maior parte por companheiros e ex-
companheiros (58%), os outros 42% sdo cometidos por parentes, como pais, avos, tios,
padrastos.

Diante das afirmacdes, percebe-se a importancia de se discutir violéncia de género na
escola. Onde a mesma deve elaborar um curriculo que problematize um paradigma imposto,
que repense 0 seu curriculo objetivando a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria, livre de preconceito e que pregue a igualdade de direitos e o respeito entre 0s

géneros.

2.3 Bullying no cotidiano escolar: agressées, assédios e situacdes desrespeitosas

E comum no cotidiano escolar presenciarmos a ocorréncia de bullying, entre alunos e
alunas, nos corredores, patios, quadras, banheiros, onde esses e essas se agrupam,

promovendo agressoes fisicas, xingamentos.

A palavra bullying até pouco tempo atras era pouco conhecida do grande publico.
De origem inglesa é utilizada para qualificar comportamentos violentos no ambito
escolar, tanto de meninos, quanto de meninas. Entre esses comportamentos podemos
destacar agressdes, assedios e situacGes desrespeitosas, realizadas de maneira
recorrentes e intencional por parte dos agressores [...] (SILVA, 2010 p. 21).

Sendo assim, isso acontece sem que professores/as e dire¢do saibam como lhe dar com
tais comportamentos. Diante disso, € necessario que se criem agdes de conscientizagdo ou
sensibilizacdo, demonstrando que esse tipo de conduta é inadequado, desrespeitoso,

discriminatorio e perverso.



[...Ja escola é o espaco sociocultural em que as diferentes identidades se encontram e
se modelam, caracterizando-se, portanto, como um dos lugares mais importantes
para se educar com vias ao respeito a diferenca. Dai a importancia de se formarem
professores e professoras, orientadores/as pedagodgicos/as e demais profissionais da
educagdo basica quanto aos contelidos especificos das relagbes de género, étnico-
raciais e da diversidade de orientacdo-sexual, para que saibam trabalhar com seus
alunos e alunas o tema da diversidade [...] (BRASIL, 2007, p. 37).

Diante dos pressupostos, conclui-se que € necessaria formacdo inicial continuada
direcionada ao corpo docente, que lhes propicie habilidades para lidar com temas
apresentados neste trabalho. Além da incorporacdo dessas pautas a partir de legislacdo
especifica, o planejamento escolar também deve se comprometer com uma educacdo para a
diversidade, uma vez que “A escola, cumprindo sua responsabilidade de formar cidadas e
cidadéos, deve oferecer mecanismos que levem ao conhecimento e respeito das culturas, das
leis e normas. [...]” (BRASIL 2009, p. 32).

Entretanto, € comum ndo encontrarmos nos documentos oficiais de algumas escolas
como o PPP, Planos de Ac0es, Projetos especificos, metas, ou a¢des que visem um trabalho
continuo sobre as questdes das relacBes de género visando uma educacdo voltada para o
respeito a diferenca e relagcbes mais justas. Por isso, a escola deve analisar o planejamento e o
curriculo e observar se 0 mesmo contempla uma educacdo pautada na diversidade e no
respeito a diferenca, corroborando para formar cidadédos e cidadas que respeite a diferenca.

O PPP da escola é o documento norteador do planejamento escolar, por isso,

considera-se importante conhecé-lo.

2.4 O projeto politico pedagogico e sua importancia para o direcionamento das a¢es

O PPP ¢ um documento que direciona as ac¢Oes de longo e curto prazo das instituicoes,
onde toda a comunidade dialoga, pensa, reflete e avalia o processo de construcdo do
conhecimento. O PPP deve ser uma a¢do permanente e dindmica, e sempre renovada, “[...]
exige de educadores, funcionarios, alunos e pais a definicdo clara do tipo de escola que
intentam, requer a definic¢do de fins. Assim, todos deverdo definir o tipo de sociedade e o tipo
de cidadao que pretendem formar” (VEIGA, 2005, p. 4).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional-LDBEN 9.394/96, no artigo 12,
inciso I, incube aos estabelecimentos de ensino elaborar e executar sua proposta pedagogica

uma vez que “a escola é o lugar de concepc¢do, realizacdo e avaliacdo de seu projeto



educativo, uma vez que necessita organizar seu trabalho pedagdgico com base em seus
alunos” (VEIGA, 2005, p. 2). Por fim, ¢ preciso compromisso e uma grande articulacio
dos/das professores/as, pais, maes, responsaveis, alunos/as para que se possa construir sua
prépria identidade. Para tanto, faz-se necessario um planejamento para elaborar e executar o

que se pretende alcancar.

3Resultados e discussdes

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal do Ensino Fundamental Paulo Freire’
localizada na zona urbana do municipio de Cruz do Espirito Santo/PB a 24 km da capital do
estado. De acordo com os dados do IBGE, em 2019° sua populacdo era 17.319 pessoas,
Matriculas no ensino médio em 2018: 617 alunos matriculas.®

A escola pesquisada atende aproximadamente 800 alunos, divididos nas modalidades:
Ensino Fundamental I e Il, Educagéo de jovens e adultos (EJA).

Para coleta de dados, inicialmente foi contatada a direcdo da escola e apresentada a
carta de apresentacao para a autorizacdo da pesquisa. Apds essa etapa, foi marcado dia e hora
para analisar o PPP. O processo durou dois dias. Foi observado que o mesmo era formado por
16 péaginas, contendo um histérico da escola com um paragrafo com seis linhas, a
apresentacdo com dois paragrafos e seis 0s objetivos gerais sao seis.

Portanto, foi investigado se o PPP da escola contempla, discute ou propde acbes que
contribuam para o combate a violéncia de género. Para a execucdo deste trabalho, foi
empregado o método qualitativo. O procedimento foi possivel por meio do método da

pesquisa documental.

[..] a investigagdo em documentos internos [da organizacdo] ou externos
[governamentais, de organizagdes ndo governamentais ou instituicbes de pesquisa,
dentre outras]. E uma técnica utilizada tanto em pesquisa quantitativa como
qualitativa (ZANELLA, 2009 p 124).

Por tanto foi verificado o PPP da escola citada, considerado um documento norteador
das instituices educacionais.
Durante a leitura do Projeto Politico Pedagdgico da escola, observou-se que a proposta

curricular para a educacédo infantil, apresenta apenas dois paragrafos, o primeiro com cinco

* Pseuddnimo usado para preservar a instituicdo investigada.
> Fonte: http://cod.ibge.gov.br/TIE
® Fonte: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pb/cruz-do-espirito-santo/panorama-acesso em 20 de Maio de 2020.
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linhas, o segundo também com cinco linhas, também n&o foi mencionado nenhuma proposta,
ou acdo mencdo sobre as questdes supracitadas.

Na proposta curricular que regula a educacdo especial, observei que a mesma é
composta por um paragrafo contendo duas linhas, onde ndo traz nenhuma informacéo, agéo,
projeto que pense, discuta, efetive uma educacao pautada no combate a violéncia de género.

Por dltimo, a proposta curricular para o ensino fundamental, é composta por trés
paragrafos e também ndo contempla nenhuma tematica sobre as questbes propostas neste
estudo.

E importante salientar que planejamento é uma ferramenta importante, pois, norteia as
acOes, definem estratégias e os objetivos a serem alcan¢ados. O mesmo pode ser entendido
“como mecanismo de fortalecimento de sua autonomia, deve ser conduzido pela equipe
escolar, a partir de sua realidade” [...] (BRASIL, 2006, p. 12).

Sobre as questdes de formacdo dos docentes, ndo ha proposta com referéncia a
formacdo desses profissionais com relacéo a teméatica em questéo.

Dessa forma, compreende-se que € necessario um trabalho efetivo de insercdo das
tematicas citadas para desmistificar, desnaturalizar as ideias estabelecidas historicamente por
uma sociedade excludente e machista.

Diante dos pressupostos, ap6s analisar o PPP constatou-se que ndo existe nenhuma
proposta, acdo ou projeto que promova uma discussdo sobre igualdade, respeito e toleréncia,
muito menos que combata a violéncia de género. Como efeitos colaterais, pode-se ocorrer,
bullyng, preconceito, discriminacdo, desrespeito e violéncia de género, no ambiente escolar.

Portanto, observa-se a importancia da implementacdo de agbes coordenadas,
educativas e efetivas no planejamento escolar e curricular, no PPP, para o desenvolvimento de
planos de aulas, com objetivos concretos e definidos, visando discussfes especificas para uma
discusséo profunda sobre a violéncia de género, pois a escola ndo pode ser omissa diante da
importancia dessas questdes, pois é o local no qual o saber sistematizado € socializado.

E no ambiente escolar que criancas e jovens podem se dar conta de que somos todos
diferentes e que é a diferenga, e ndo o temor ou a indiferenca, que deve aticar a
nossa curiosidade. E mais: é na escola que criangas e jovens podem ser, juntamente
com os professores e as professoras, promotores e promotoras da transformacdo do

Brasil em um pais respeitoso, orgulhoso e disseminador da sua diversidade.
(BRASIL 2009, p. 35).

Uma forma de enfrentamento dessa realidade seria uma discussdo efetiva sobre

respeito e tolerancia entre os pares. Para tanto, constar no PPP, um plano de acdo que
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vislumbre passos para o alcance desses objetivos, contemplando também, a formacéo

continuada de professores e professoras.

[...] Propomos que educadores e educadoras observem o espaco escolar, quem o
compde, as relagdes que se estabelecem nesse espago, quem tem voz e quem ndo
tem, os materiais didaticos adotados nas diferentes areas do conhecimento, as
imagens impressas nas paredes das salas de aula, enfim, como a diversidade esta
representada, como e o quanto é valorizada. (BRASIL, 2009, p. 34).

Diante dos pressupostos alcancados, através dos resultados, identifiquei inimeros
autores, a exemplo de Nina Lino Gomes, Maria Vera Candau, Claudia Regina de Paula, entre
outros/as citados(as) nas referéncias que corroboram para embasar o0 artigo em questdo,
afirmando que é importante uma discussdo sobre relacbes de género para combater a
violéncia, os esteredtipos, os paradigmas e os estigmas sobre identidade e diferenca, portanto,
a importancia da insercdo nos documentos oficiais da escola, como PPP, para desmistificar,

desnaturalizar as ideias estabelecidas historicamente pela sociedade.

A desconstrucdo trabalha contra essa logica, faz perceber que a oposicdo €
construida e ndo inerente e fixa. A desconstrucdo sugere que se busquem 0s
processos e as condigBes que estabeleceram os termos da polaridade. (LOURO,
1997, p.36)

Dessa forma, sera possivel promover uma mudanca de atitudes e crencas sociais
relacionadas a discriminacao, desigualdades e iniquidades de género, como também fortalecer
as redes de mulheres.

E possivel combater a violéncia no dia-a-dia, através do dialogo nas escolas, no
ambiente familiar, no trabalho, nas igrejas, nas instituicbes governamentais e nao
governamentais, enfim, em todos os locais e espagos em que convivemos.

Segundo Silva (2005), apesar da grande diversidade cultural no Brasil, os conteidos
programaticos dos livros didaticos, dos curriculos escolares, ainda demonstram como modelo
o homem, o branco e heterossexual como o ideal, também que as falas dos professores e
professoras causam invisibilidade de diversos grupos sociais, a exemplo do negro, indigena e
as mulheres. Causando preconceito, autorrejeigéo, rejeicdo entre seu grupo e a sociedade.

Ainda sdo poucos os livros ou recursos pedagdgicos que trazem uma discussao sobre

outras perspectivas, portanto a importancia da inser¢do no PPP da instituic&o.
4 Concluséo

Diante das discussdes teoricas e dos dados obtidos conclui-se que para efetivacdo de
uma educacdo que promova a igualdade, o respeito e a tolerancia € imprescindivel vislumbrar
no PPP, acOes especificas para um trabalho continuo através de um planejamento de curto e
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longo prazo na instituicdo, pautado em metas e agOes integrando nesse contexto toda a
comunidade escolar.

Percebe-se um grande desafio apresentado a escola em desconstruir um paradigma que
pode reproduzir préaticas discriminatérias. Mais dificil ainda é para os/as educadores e
educadoras, os/as quais ndo tém ou tem pouca habilidade em tratar das questdes sobre
violéncia de género, ou temas interligados, pois trazem consigo imposi¢cGes conceituais
estabelecidas historicamente.

Diante disso, faz-se necessario que se desconstrua qualquer tipo de pensamento
preconceituoso e discriminatério, criando acbes eficazes e sistematicas na escola,
proporcionando ao corpo docente conhecimentos que contribuam para uma formacao pautada
no respeito e tolerancia, para tanto, construir um curriculo que problematize a realidade
imposta, pois a educacdo formal, ainda € um espacgo privilegiado para criangas, jovens e
adultos negros, indios, homossexuais, mulheres, deficientes fisicos, alcancarem acesso ao
saber sistematizado, mesmo ndo sendo igualitaria para todos e todas, é possivel pensar numa
educacao que nédo exclua.

A escola deve ser 0 espaco onde se promova a igualdade e busque a eliminacéo de
toda forma de discriminacdo e tratamento injusto, especialmente de género, pois além de
arbitraria, contraria o principio da dignidade da pessoa humana. Inimeros alunas e alunos
evadem-se da escola por serem discriminados e discriminadas, muitas vezes por serem
vitimas de preconceito ou serem “diferentes”.

Foi constatado através das leituras dos planejamentos do corpo docente e dos
documentos, oficiais que regula as acOes da escola, a auséncia de um planejamento voltado
para o respeito ao combate a violéncia de género.

Identificando tais falhas é possivel corrigi-las através da inclusdo de tematicas que
promovam uma discussdo sobre o combate a violéncia de género, contribuindo dessa forma,
para uma relagdo de respeito e tolerancia entre homens e mulheres, possibilitando que o
processo de ensino aprendizagem contribua para a valorizagdo das inUmeras identidades
representadas no ambiente escolar.

Para que esta dimensdo seja alcancada, é necessaria a formacdo dos professores; nao
escolhendo os livros didaticos ou paradidaticos que ainda exibem textos e fotos discriminando
mulheres; promover planejamento sistematico, visando a constru¢do de um curriculo que

problematize a realidade imposta secularmente, a qual discrimina o sexo feminino.
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A escola é o espago onde se encontra a maior diversidade cultural, portanto, é preciso
pensar numa escola igual para todos, que reconheca que alunos e alunas sdo diferentes, que
possuem uma cultura diversa e que repense o seu curriculo, a partir da realidade existente
dentro do seu espaco. Dessa forma, entende-se que cabe a mesma corroborar com acdes que
erradique qualquer tipo de preconceito e discriminacao.
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A IMPORTANCIA DA FORMAGCAO CONTINUADA PARA OS PROFESSORES DA
REDE PUBLICA

Solange de Fatima da Silva Cartaxo*

RESUMO

O protagonismo do profissional da educagdo é fundamental no desenvolvimento do aluno, por conta
dessa importancia, nas Ultimas décadas com o aumento da criacdo de faculdades e centros
educacionais, ampliou-se a discussdo sobre a formacdo continuada desses profissionais educadores.
Diante do exposto, o objetivo geral do trabalho foi apresentar a importancia e a necessidade da
formacdo continuada para os professores atuantes na rede publica de ensino. O resultado dessa
pesquisa, considerou que a discussdo a respeito da formacgdo continuada dos educadores da rede
publica ndo é uma preocupacdo recente baseada nas pesquisas recentes, no entanto, a discussdo
aumentou com 0 aumento da criacdo de faculdades e centros educacionais, que, levou pesquisadores
ao guestionamento sobre a relevancia e a necessidade da formac&o continuada do professor. O estudo
baseou-se em literaturas j& elaboradas, considerando o destaque que o tema vem recebendo nos
Gltimos anos, houve a preocupacgdo de fundamentar o artigo nas ideias e concep¢des de autores como
Saviani (2009); Dourado (2015); Gil (2008).

Palavras-chaves: Educacdo; Formacdo Continuada; Licenciatura; Professor.

ABSTRACT

The role of the education professional is fundamental in the development of the student, because of
this importance, in the last decades with the increase of the creation of colleges and educational
centers, the discussion about the continued formation of these professional educators has expanded.
Given the above, the general objective of the work was to present the importance and the need for
continuing education for teachers working in the public school system. The result of this research,
considered that the discussion about the continuing education of public school educators is not a recent
concern based on recent research, however, the discussion increased with the increase in the creation
of colleges and educational centers, which led researchers to the questioning about the relevance and
the necessity of the teacher’s continuing education. The study was based on literatures already
prepared, considering the emphasis that the theme has received in recent years, there was a concern to
base the article on the ideas and concepts of authors like Saviani (2009); Golden (2015); Gil (2008).

Keywords: Education; Continuing Education; Graduation; Teacher.
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1. INTRODUCAO

O professor é visto como um técnico, um especialista que aplica com rigor na sua
pratica cotidiana, as regras que derivam do conhecimento cientifico e do conhecimento
pedagdgico. Portanto, para formar esse profissional, € necessario um conjunto de disciplinas
cientificas e um outro de disciplinas pedagdgicas, que vao fornecer as bases para sua acao.

A contribuicdo do docente ndo esta concentrada apenas na transmissdo do
conhecimento, o papel que o docente exerce na formacdo do aluno como individuo é variado,
esse profissional possui um grande desafio para estabelecer um vinculo entre o processo de
ensino e aprendizagem. Esse desafio se tornou maior nas ultimas décadas com o crescente
acesso a informacédo e a grande influéncia da midia, a atencdo do aluno esta cada vez mais
dispersa, apesar do acesso a informacdo, muitas criancas e adolescentes ndo tem absorvido da
melhor forma, utilizando a seu favor na construcdo do conhecimento.

Destacando ainda mais a importancia da formagéo continuada para o professor, com o
objetivo de além de se manter atualizado, ampliar suas competéncias pedagdgicas. O
professor desempenha uma funcdo importante de formador, e a formacdo do professor
centrada apenas no modelo da racionalidade técnica, se torna inviavel ao trabalho do docente,
tendo em vista que a prética pedagdgica promove uma contribui¢do fundamental na relagdo
ensino-aprendizagem. O dominio do conhecimento favorece o professor quando aliado & boa
pratica pedagogica, um dos maiores equivocos na formagao do docente € priorizar a técnica
em detrimento a pratica.

No entanto, como saber se a formagéo continuada surte efeito em sala de aula? Como
se adaptar ao curso de formacdo continuada, principalmente com o advento das novas
tecnologias, principalmente para docentes que se formaram ha mais tempo? No que a
formacdo continuada garante ao professor dominio de sua pratica pedagogica?

Diante do exposto, o presente artigo tem por objetivo geral apresentar a importancia da
formacéo continuada para os professores da rede publica com o intuito de atender as decisdes
normativas estabelecidas pelo Plano Nacional de Educacdo que determinou uma série de
alteragdes nas politicas educacionais brasileiras. Essa agdo ampliou uma série de debates e
estudos acerca da formacdo continuada desse profissional.

O objetivo do estudo foi o de apresentar os beneficios que a formagdo continuada

oferece ndo sé para o profissional em termos de novos horizontes de trabalho, mas também



para o seu aluno, considerando o fato de que o aperfeicoamento deste profissional contribui
diretamente na sua pratica pedagdgica.

Foi utilizada a pesquisa e revisao bibliografica, a partir dessa metodologia de pesquisa
foi possivel interpretar com base nas informacgdes apresentadas a respeito do tema fatos e
conceitos importantes que norteiam a discussdo proposta. O trabalho foi fundamentado a
partir de literaturas ja elaboradas, onde foram absorvidos a partir de artigos cientificos,
normas regulamentadoras e livros, a fundamentacdo para elaborar este trabalho.

Para levantamento dos artigos foi realizado busca online no Google Schoolar e o
SCIELO, houve a preocupacdo de utilizar publicacbes das Gltimas quatro décadas para que
houvesse um filtro utilizando informagdes mais recentes e condizentes com 0 momento
vivido. Os critérios de inclusdo foram textos em portugués e disponivel na integra. O critério

de exclusdo foram artigos que fizeram fuga ao tema.

2.1 Aspectos histdricos da profissdo de educador

No Brasil, a profissdo de educador foi instituida em 15 de outubro de 1827, data que
passou a ser comemorada como o dia dos professores. E a formagdo dos professores ja era
exigida desde o século XVII, deixando evidente a preocupacdo em ter um profissional
preparado para formar as pessoas e demais profissdes (SAVIANI, 2009).

No Brasil essa pauta surgiu com maior énfase apos a independéncia, quando teve
inicio a formacéo das classes populares, até entdo, ndo havia instrucdo popular, formavam-se
apenas filhos de familias mais abastadas. No entanto, apds a independéncia o Brasil entrou em
um novo periodo econémico, sendo necessario instruir melhor os novos trabalhadores do pais
(SAVIANI, 2009).

Nesse periodo inicial da atuacdo dos professores no pais, foi instituida a Lei das
Escolas de Primeiras Letras, vigente de 1827 até 1890, essa Lei determinava a criacdo de
escolas nos locais mais populosos do Império. Na época Dom Pedro declarou que em todas as
cidades, vilas e lugares mais populosos, deveriam o ser criadas escolas de primeiras letras que
forem necessarias. E que os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacdes basicas
de aritmética, matematica basica, geometria pratica, principios da moral cristd, literaturas e a
constituicdo do Império e Historia do Brasil (SAVIANI, 2009).

Saviani (2009) também destaca que a partir desse marco, comecgaram as exigéncias
qguanto a formacdo dos professores, era necessario que o0s professores que atuassem na

formag&o destes alunos, fossem treinados conforme o método estabelecido no periodo. Pouco



tempo apds a criacdo das escolas, o Brasil resolveu adotar, aos moldes europeus a Escola
Normal.

Ainda diante das ideias de Saviani (2009), € importante ressaltar que as Escolas
Normais foram adotadas pelas maiores provincias do pais e preconizavam uma formacao
padronizada aos professores, atendendo as exigéncias de ensino. Surgindo uma grande
preocupacdo com o dominio do conhecimento a ser passado nas Escolas de Primeiras Letras.
Apesar desse descontentamento que foi tomando maiores propor¢bes em relacdo a via
normalista de formacdo ao docente, esse método permaneceu até meados do século XIX,

Embora 0 modelo ndo se adeque as mudancas do novo século, estas escolas foram
pilares para a construcdo e a reafirmacdo da importancia da formacdo do docente da rede
publica. Considerando o fato de que as escolas normais ao serem criadas pelo Estado, tinham
por objetivo formar os profissionais atuantes na escolarizagdo em massa (NOVOA, 2008).

Apos diversas tentativas do Estado em reformar o modelo de Escola Normal, os
governantes da época optaram por encerra-la. Com o passar dos anos, o nivel de escolarizacdo
dos professores passou a ser discutido como uma nova necessidade para aprimorar a formacao
das massas. Dando fim as Escolas Normais e abrindo espaco para o curso de Habilitacdo ao
Magistério Secundario em 1901 (NOVOA, 2008).

A partir de entdo a necessidade de aperfeicoamento na formacdo de professores foi
tomando propor¢des cada vez maiores, em 1930 ja se debatia como necessidade basica para a
formacdo do docente que se unissem trés préticas, a preparacdo académica, a preparacao
profissional e a pratica profissional. Enfatizando a necessidade de que os professores
aprendessem a prética de ensinar, em um molde semelhante ao estagio obrigatorio que ainda
se mantém em vigor para as profissoes atuais (NOVOA, 2008).

O autor Dourado (2015), destaca o papel da escola enquanto instituicdo social, tendo
como uma de suas responsabilidades a formacdo do cidaddo enquanto agente social. Embora a
escola ndo seja o0 Unico espaco destinado a educacdo, é inquestionavel sua importancia na
formacdo de senso critico e construcdo de cidadania, pois a partir da cidadania se estabelece o
encurtamento de distancias culturais e socioeconémicas, e essa preocupacdo deve fazer parte
do cotidiano do cidaddo, que deve estar ciente dos seus deveres e direitos, sem a expectativa
que essa preocupacdo parta exclusivamente do Estado, que como é de conhecimento geral,
considera essas questdes de acordo com a propria conveniéncia.

Esse papel da instituicdo escolar, contribuiu para que a profissio de docente
continuasse avancando ao longo das décadas. Por volta da década de 1970 o desenvolvimento



das Universidades no pais e os programas de formacdo para professores, serviram como
impulso inicial para o que mais a adiante a partir da década de 1990 abriria espaco para 0s
moldes atuais de formacio (ADRIAO; PERONI, 2007).

Embora desde os primordios da educacdo voltada para as massas, ficasse evidente a
necessidade da formagdo cada vez mais elaborada para o docente, o Brasil passou por
diversos episodios histdricos, muitas vezes de cunho politico, que viam na educagdo uma
ameaca. Sendo assim, o docente passou um longo periodo limitado em termos de
aperfeicoamento e na transmissdo do seu conhecimento como um todo. Somente apds 0s anos
1990, teve inicio a consolidacdo da concepcao da formagdo continuada (DEMO, 2009).

A partir de entdo, foram surgindo cada vez mais cursos de formagéo continuada para
os docentes. Tornando-se uma exigéncia ao curriculo dos docentes. No cenario atual ja ndo é
mais cabivel ao docente apenas a formacdo basica. O mundo atual cobra cada vez mais dos
individuos uma posicao critica e reflexiva da sociedade, o que pode ser assegurado através de
uma proposta educativa capaz de trazer conhecimento articulado com as demandas cotidianas
que os educandos irdo enfrentar na sua vida. Nesse contexto, surge a necessidade de discutir

formacdes cada vez mais aprofundadas aos docentes (PEREIRA, 2007).

2.2 O protagonismo do professor diante da formacao do aluno

O docente pode ser diretamente relacionado a diversos papéis, na obra o autor Gil
(2008), descreve vinte e sete desses papeis, dentre eles o de administrador, relacionando as
situacdes de planejamento, coordenador e avaliador do processo de ensino e aprendizagem, o
de especialista onde o docente transfere seu conhecimento técnico, um dos mais importantes
desses papeis é o de aprendiz, pois 0 docente precisa se manter atualizado, entre outros.

Com base nessa ideia percebe-se a amplitude em termos de formagdo do profissional
docente, muitos dos papéis exercidos pelo professor vdo além da sua formacdo técnica,
exigindo do profissional maior interatividade entre teoria e pratica. A criatividade deve ser
uma grande aliada do docente na busca pela diminuicdo das diferencas cognitivas existentes
entre os alunos, ao conseguir trazer e despertar o interesse do aluno na disciplina, o docente
exerce também o papel na formagdo de um cidadao critico, considerando que a escolarizacdo
é um dos fatores necessarios para o exercicio da cidadania (DEMO, 2009).

Esse protagonismo exercido pelo docente na formacdo dos alunos, reforca a
necessidade da pluralidade no conhecimento do professor, que ndo pode estar retido apenas



no conhecimento técnico, uma vez que a fungdo da pratica no cotidiano € o que possibilita ao
docente ultrapassar os desafios da profissdo (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2008).

O vinculo estabelecido pelo docente no ensino estimula a capacidade analitica do
aluno através da dindmica proposta pelo docente, ampliando os niveis de aprendizagem,
desenvolvendo no aluno a capacidade de se expressar, criar associagdes entre o conhecimento
e a sua vida social, estabelecendo questionamentos sobre esse aprendizado, além de
proporcionar aos alunos a disciplina para o cumprimento das tarefas escolares individuais ou
em construcdo coletiva (NOVOA, 2008).

2.3 Novas diretrizes curriculares nacionais sobre a formacdo dos profissionais do

magistério

Dourado (2015) destaca em sua obra as discussdes acerca das DCN’s —

Diretrizes Curriculares Nacionais a respeito da formacdo dos profissionais do magistério,

assunto em pauta desde a década de 1990, reforcando a necessidade de manter sempre em
atualizacao a formacéo destes profissionais.

Ainda de acordo com Dourado (2015), devido a complexidade da educagdo em todas

as suas fases, a formacdo destes profissionais € indispensavel para se pensar em qualquer

reforma nas bases curriculares da educacdo. E essencial que para qualquer projeto voltado

para a renovagdo curricular académica, seja pautado também a formacédo dos professores.

Diante dos novos desafios da escola em meio ao novo século, 0 MEC — Ministério da
Educacdo e Cultura apresentou uma nova diretriz curricular a partir do BNCC. O documento
BNCC ¢é um documento normativo com o propdsito de definir o conjunto de aprendizagens
referentes a formacdo basica e essencial dos alunos do ensino bésico regular (CAPELATO,
2015).

A partir da implantacdo desse documento, a equipe de gestdo escolar, superviséo e
orientagdo educacional passa a desempenhar um papel fundamental na Base Nacional
Curricular Comum - BNCC. Deve-se destacar que 0s gestores, em conjunto com 0s
professores e comunidade, irdo conduzir e adequar os curriculos em conformidade com a
BNCC e o Projeto Politico Pedagogico da escola (CAPELATO, 2015).

O mundo atual cobra cada vez mais dos individuos uma posicgéo critica e reflexiva da

sociedade, 0 que pode ser assegurado através de uma proposta educativa capaz de trazer



conhecimento articulado com as demandas cotidianas que os educandos irdo enfrentar na sua
vida (RIBEIRO, 2002).

Nesse contexto, surge a necessidade de discutir uma base curricular que garanta a
todos um nivel de aprendizagem que possa atender aos principios e fins da educacéo nacional
expressos no Art. 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional:

A reforma proposta pelo BNCC estabelece uma profunda quebra de paradigmas, essa
mudanca sugere que os sistemas de ensino além da alteracdo curricular, desempenhem um
papel com maior énfase e itinerario académico, permitindo ao aluno, de acordo com a sua
vocacdo, habilidades e regido, iniciar uma formacdo mais especifica do que a ofertada no
ensino medio tradicional (MORENO, 2016).

Pela importancia apresentada a respeito dessa fase escolar e sua contribuicdo na
formacdo do cidaddo, vale ressaltar a relevancia da pratica pedagogica adequada para
valorizar as diferencas cognitivas e incluir os alunos no ambiente de aprendizado. Essa
importancia reforca a pluralidade no conhecimento do docente, que ndo pode estar retido
apenas no conhecimento técnico, uma vez que a funcdo da pratica no cotidiano é o que
possibilita ao docente ultrapassar os desafios da profissdo (RIBEIRO, 2002).

O vinculo estabelecido pelo docente no ensino estimula a capacidade analitica do
aluno através da dindmica proposta pelo docente, ampliando os niveis de aprendizagem,
desenvolvendo no aluno do ensino médio a capacidade de se expressar melhor, compreender
0 mundo a sua volta, estabelecer novos caminhos e descobrir aptiddes que possam servir
como norte na sua decisdo profissional. Esse vinculo entre o docente e 0 aluno do ensino
médio, é de suma importancia, considerando que essa fase escolar, é a que maior sofre com a
evasdo escolar (PEREIRA, 2007).

Cabe ao docente, diante do novo método de ensino, individualizar as situacGes de
aprendizagem de cada aluno, considerando as habilidades cognitivas, emocdes, além dos
demais conhecimentos que possam fazer parte do contexto e influenciar de forma positiva o
processo de ensino-aprendizagem. O papel do educador é importante na formacéo académica,
mas também é essencial para despertar o interesse desse aluno em outros aspectos sociais e

até profissionais dependendo da fase escolar (PEREIRA, 2007).



CONCLUSAO

Diante do exposto ao longo do trabalho, é possivel assegurar que a formacdo dos
professores deve ser constante. Este profissional precisa estar sempre em atualizacdo, nao
apenas em termos de conhecimento, mas também em relacdo a técnicas pedagdgicas e
inclusivas. Vale ressaltar que toda mudanca proposta pelo MEC em termos de atualizagédo
curricular e melhorias nos planos de ensino, necessitam diretamente do aperfeicoamento
profissional dos docentes.

O protagonismo dos professores diante da formacdo dos alunos é significativo, na sala
de aula o professor desempenha um papel além de transmissor de conhecimento. O vinculo
que se estabelece pela convivéncia, e que pode ser trabalhado de diversas formas através de
técnicas pedagogicas, é fundamental para ampliar o processo de ensino-aprendizagem,
agregar valores a formacdo dos alunos, desenvolvendo habilidades e competéncias alem do
conhecimento académico

E fundamental ao longo da escolarizacdo, a transmissdo do conhecimento de forma
adequada, facilitando a compreensdo dos conteudos e estimulando o senso critico e a
curiosidade do aluno. Nessa fase o docente tem papel fundamental na transmissdo do
conhecimento ao aluno, sua formacédo, vivéncia e habilidade pedagdgica sdo cruciais para
estabelecer esse vinculo de ensino-aprendizagem, o papel do profissional da educacdo no
contexto escolar é fundamental no direcionamento do aluno, por conta dessa importancia.

A discussdo a respeito da formacdo continuada dos educadores da rede publica ndo é
uma preocupacgdo recente baseada nas pesquisas recentes de Névoa(2008) e Demo(2009).
Entretanto, nas ultimas décadas com o aumento da criacdo de faculdades e centros
educacionais, a discussao sobre a formacédo desses profissionais educadores aumentou. sso
por que o ensino proporciona além do conhecimento técnico a expansdo do senso critico,

formando um individuo apto as atividades sociais e a exercer sua cidadania.
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DIFICULDADES NA APRENDIZAGEM NOS ANOS INICIAIS E IMPLICACOES

Wandeana Santos Queiroz*

RESUMO

O objetivo geral deste estudo foi refletir sobre as questdes das dificuldades na aprendizagem nos anos
iniciais e suas implicagdes nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A metodologia empregada foi a
da pesquisa bibliogréafica. Durante o processo de ensino e aprendizagem, muitos alunos e alunas
passam por algum tipo de problema que pode causar sequelas no seu aprendizado. a aprendizagem é
um processo de aquisicdo e integracdo de informacdes ocorrentes em todas as etapas da vida,
importante para a sobrevivéncia do individuo. Mas, para haver a interdisciplinaridade ndo bastam os
multiplos olhares, os multiplos saberes. Estes precisam ser compartilhados por meio de relacGes
dialégicas nas quais as falas do outro. Espera-se que a abordagem da psicopedagogia permita melhorar
a compreensdo das dificuldades de aprendizagem sem penalizar os sujeitos, mas buscando-se a melhor
ajuda para todos. Conclui-se que a abordagem psicopedagdgica rompe com essa concepcao binéria,
pela multiplicidade de focos que sdo valorizados, em suas incessantes e dindmicas interacdes.

Palavras-chave: Dificuldades. Aprendizagem. Anos. Iniciais. Implicagdes.

ABSTRACT

The general objective of this study was to reflect on the issues of learning difficulties in the early years
and their implications in the early years of elementary school. The methodology used was that of
bibliographic research. During the teaching and learning process, many students experience some type
of problem that can cause sequelae in their learning. learning is a process of acquiring and integrating
information occurring at all stages of life, which is important for the survival of the individual. But, for
there to be interdisciplinarity, multiple looks, multiple knowledges are not enough. These need to be
shared through dialogical relationships in which the other's speeches. It is hoped that the approach of
psychopedagogy will improve the understanding of learning difficulties without penalizing the
subjects, but seeking the best help for everyone. It was concluded that the psychopedagogical
approach breaks with this binary conception, due to the multiplicity of focuses that are valued, in their
incessant and dynamic interactions.

Keywords: Difficulties. Learning. Years. Initial. Implications.
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Durante o processo de ensino e aprendizagem, muitos alunos e alunas passam por
algum tipo de problema que pode causar sequelas no seu aprendizado. Quando néo
identificado precocemente, vé-se diante das reflexdes, a importancia deste estudo para a
ciéncias da educacdo, em especial, sobre estudos concernentes as dificuldades de
aprendizagem nos anos iniciais.

Segundo reportagem do site Portal Brasil (2014) as dificuldades de aprendizagem
atingem cerca de 5% da populacao escolar e muitas delas, pequenas dificuldades passam-se
despercebidas em casa podem causar impacto no desempenho escolar, alerta especialista.?

E importante salientar que todos os envolvidos no processo educativo das escolas,
estejam atentos sobre a questdo das dificuldades dos alunos e alunas nos anos iniciais.
Percebendo algum indicativo de algum problema, informar a familia para que sejam tomadas
as decisOes especificas. Mas, para que o professor absorva a habilidade de observacao e
conhecimento sobre os problemas na aprendizagem dos seus alunos e alunas, faz-se
necessario ter passado por uma formac&o inicial sobre a tematica e mais importante ainda
passar por formacédo continuada, pois as mudancas na educagdo sao constantes.

E importante salientar que a aprendizagem é um método de obtenc&o e integracdo de
informacgdes que ocorrem em todas as etapas da vida, importante para a sobrevivéncia do
sujeito.

Diante das implicagdes, ver-se a importancia de discutir sobre um tema tdo importante
quanto a incluséo social, dessa forma, este estudo oferece reflexdes e informagdes que tem um
respaldo teorico cientifico.

Durante o processo de ensino e aprendizagem, muitos alunos e alunas passam por
algum tipo de problema que pode causar sequelas no seu aprendizado. Diante dos

pressupostos, pergunta-se: quais as implicagbes sobre as questdes das dificuldades na
aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental? Para tanto, pretende-se alcancar 0s objetivos:
Geral: refletir sobre as questdes das dificuldades na aprendizagem nos anos iniciais e suas implicacGes
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para os especificos: discorrer sobre aprendizagem no
processo educativo; falar sobre a abordagem psicopedagdgica a partir das concepgdes sobre

aprendizagem humana.

A metodologia utilizada ocorreu através de pesquisa em fontes bibliograficas (livros,

artigos, textos académicos, sites, revistas). Os resultados obtidos possibilitardo identificar e

’Dados retirados do site: http://brasilescola.uol.com.br/educacao/dificuldades-aprendizagem.htm.



refletir sobre as dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita e como traté-las, atraves

das discussoes e relatos dos estudiosos sobre a tematica.

1- REFERENCIAL TEORICO

1.2 — A aprendizagem no processo

A Aprendizagem é um processo que se realiza no interior do individuo e se manifesta

por uma mudanca de comportamento relativamente permanente.

Portanto, um ensino apto a organizar-se levando em conta o nivel de
desenvolvimento real e a area de desenvolvimento eminente requer uma solida
formacao de professores, que os instrumentalizem tedrica e metodologicamente para
a assuncgao da complexa tarefa representada nos processos de ensino aprendizagem
(MARTINS, 2013, p. 288).

Araujo, 1970 cita que as dificuldades de aprendizagem podem surgir atraves de fatores
organicos ou emocionais. No entanto, sé quem pode diagnosticar sdo profissionais atuantes
nesta area. Se na escola existir esse profissional, o aluno ou aluna que apresentam algum
atraso diante da questdo idade-ano, pode ser observado por este, caso ndo, a familia deve ser
informada.

Ainda para Araujo, 1970 a aprendizagem é um processo de aquisicao e integracao de
informagdes ocorrentes em todas as etapas da vida, importante para a sobrevivéncia do
individuo. Assim, uma disfuncdo nesse processo € denominada dificuldade de aprendizado,
atingindo cerca de 40% das criangcas em idade escolar, podendo insistir até a vida adulta. A
escola, por sua vez, precisa garantir uma relacdo de dialogo, ouvindo o que a familia tem a
dizer, colocando-se como parceira e apresentar atitudes livres de preconceitos para com 0S
alunos.

Aradjo 1970, fala que é fundamental que a escola e a familia sigam 0s mesmos
principios e critérios bem como a mesma direcdo em relagdo aos objetivos que desejam
atingir. Cada uma deve fazer sua parte para que atinja 0 caminho do sucesso que visa conduzir
a um futuro melhor, isto é, importante que a familia e a escola tracem as mesmas metas de
forma simultanea, proporcionando ao aluno uma seguranca na aprendizagem de forma que
venha criar cidadaos criticos capazes de enfrentar a complexidade de situa¢des que surgem na

sociedade.



As dificuldades de aprendizagem, segundo esse paradigma, podem ser explicadas
pelas limitacdes dos sujeitos em processar ou utilizar, adequadamente, as informac@es que
recebem do meio, mostrando-se como incapazes de aprender, de compreender, de ler,
escrever, calcular, de conservar, reunir, ordenar, classificar, abstrair, etc.

Portanto:

O processo de aprendizagem traduz a maneira como 0s seres adquirem
novos conhecimentos, desenvolvem competéncias e mudam o
comportamento. Trata-se de um processo complexo que, dificilmente, pode
ser explicado apenas através de recortes do todo (ALVES, 2007, p. 18).

Cabem algumas importantes ressalvas a respeito do construtivismo, erradamente
confundido como método e relacionado, unicamente, a epistemologia genética piagetiana. Na
verdade ndo existe um método construtivista e sim teorias construtivistas segundo as quais 0s
aprendizes sdo considerados como agentes da construcdo do seu saber; ha outros pensadores
que apresentam visdes construtivistas sobre a aprendizagem, além de Piaget, certamente o
mais famoso; e tampouco é correto pensar que as acfes do sujeito sobre os objetos do

conhecimento se reduzem a manipulagdes e/ou a seus movimentos. Por isso:

Aprender é um processo que se inicia a partir do confronto entre a realidade
objetiva e os diferentes significados que cada pessoa constréi acerca dessa
realidade, considerando as experiéncias individuais e as regras sociais
existentes (ANTUNES, 2008, p. 32).

Segundo a concepcdo teodrica de Vygotsky (1956), parece que as dificuldades de
aprendizagem podem ser explicadas segundo a lei da dupla formacdo, cuja explicacdo é no
desenvolvimento dos individuos qualquer funcdo mental aparece duas vezes, primeiro em
nivel social e depois em nivel individual. Em outras palavras, primeiro entre pessoas (dai a
importancia da mediacéo) e depois no interior do proprio aprendiz (pela internalizardo do
conhecimento construido).

Freire (1970) sob o enfoque psicopedagdgico, as dificuldades de aprendizagem
representam uma questdo extremamente complexa e qualquer tentativa de explicagdo que
atribua suas origens a uma unica causa, torna-se insuficiente e falha.

Fonseca (1970) ndo restam davidas de que estados emocionais graves, estados
depressivos e de forte ansiedade interferem no processo de aprendizagem, assim como
transtornos de atencdo e de concentracdo, além das deficiéncias visuais, auditivas, e
intelectuais, localizadas no aluno.

Na fala de Araujo, (1970), mais o que aprendemos na psicopedagogia é que a crianca

ndo € a Unica e solitaria responsavel pelos problemas que enfrenta. Tampouco se justifica



deslocar da crianca para seus pais, irmaos, para os professores ou para o sistema educacional a
responsabilidade por seu fracasso.

N&o é a busca de culpados que permitird encontrar as solu¢es. A mais significativa
contribuicdo da abordagem psicopedagdgica reside, portanto, em nos mostrar as evidéncias de
que as dificuldades de aprendizagem que levam ao fracasso escolar ndo dependem de uma

Unica causa e que apenas conhecé-las ndo sera o bastante para resolver a questdo, pois:

A metodologia esta também intimamente ligada a nogéo de aprendizagem. A
estimulacdo e a atividade em si ndo garantem que a aprendizagem se opere.
Para aprender € necessario estar-se motivado e interessado. A ocorréncia da
aprendizagem depende ndo s6 do estimulo apropriado, como também de
alguma condicdo interior propria do organismo (FONSECA, 1995 p. 131).

Fonseca (1975), Aprender e ndo aprender depende de um conjunto nada trivial de
fatores que se interligam, dinamizando aspectos subjetivos dos aprendem e dos que ensinam
além dos fatores objetivos do contexto familiar e educacional escolar, incluindo-se nestes o0s
pedagogicos e as relagdes que se estabelecem entre pessoas e com 0s objetos do saber.

O escritor Marcos (2010), fala sob a abordagem psicopedagdgica, as dificuldades de
aprendizagem sdo analisadas sob a dimensdo plurifatorial, implicando em
interdisciplinaridade, na medida em que varias areas do saber oferecem conhecimentos
indispensaveis para entender a aprendizagem humana, quando bem-sucedida ou ndo. Muito
além da unido entre Pedagogia e Psicologia, como erradamente se supde ser a estrutura tedrica
da psicopedagogia, a psicanalise, a antropologia, a sociologia, dentre outras areas do
conhecimento comp&em o seu referencial de estudo.

Para Fernadez (1991), as causas externas a estrutura familiar e individual originam
dificuldades de aprendizagem reativa, que afetam o aprender, mas nao aprisionam
(blogueiam) a inteligéncia e, geralmente, surgem do confronto entre o aluno e a instituicdo
(particularmente a escola).

Segundo Garcia (1998), as dificuldades de aprendizagens sdo relacionadas as
habilidades com a escrita, o raciocinio de Garcia, as causas que produzem esse transtorno
podem ser diversas, desde fatores hereditarios, passando por distinta etiologia cerebral, até a
auséncia de estimulacédo. O certo € que produz dificuldades na elaboracédo de imagens globais;
0 que afeta a compreensédo oral e escrita, a dificuldade no seguir instrucdes, dificuldades de

julgar causas



2.2 Abordagem psicopedagdgica a partir das concepcdes sobre aprendizagem humana.

Demo (1997) define a forga e a importancia da interdisciplinaridade como arte do
aprofundamento, com sentido de abrangéncia, para dar conta, a0 mesmo tempo, da
particularidade e da complexidade do real. Precisamente porque este intento € complexo, a
interdisciplinaridade leva a reconhecer que é melhor quando praticada em grupo, somando
qualitativamente as especialidades.

Mas, para haver a interdisciplinaridade ndo bastam os multiplos olhares, os maltiplos
saberes. Estes precisam ser compartilhados por meio de relagfes dialdgicas nas quais as falas
do outro, ainda que diferentes da minha fala, precisa ser ouvidas e reconhecidas como
contribuicdes que garantam o meu saber no saber do outro e vice-versa. O conhecimento novo
surgira fortalecido porque é constituido na interagdo (Apud, 2010).

Na cognitiva e com base no desenvolvimento da inteligéncia segundo Piaget, o sujeito
epistémico pode apresentar diferentes tipos de aprendizagem, destacando-se a estrutural,
porque esta vinculada as estruturas logicas do pensamento que permitem organizar a realidade
pela equilibrarédo das estruturas cognitivas (MARCOS, 2010).

A dificuldade para aprender € um sintoma com uma funcdo positiva tdo integrativa
como a do aprender e que pode ser determinada por:1. Fatores organicos, relacionados com a
dimensdo biologica. 2. Fatores especificos: mais relacionados a dimensdo cognitiva. 3.
Fatores psicogenos: relacionados com a dimenséo que considera a aprendizagem como funcgéo
de /eu/ e que pode explicar a diminuicdo das fungdes implicitas no aprender ou a
transformacdo dessas funcbes, gerando inibigcbes na aprendizagem ou sintomas de
dificuldades, respectivamente. 4. Fatores ambientais: relacionados a dimenséo social.

Deste modo:

Dificuldade de Aprendizagem (D.A.) € um problema que esta relacionado a
uma série de fatores e podem se manifestar de diversas formas como:
transtornos, dificuldades significativas na compreensdo e uso da escuta, na
forma de falar, ler, escrever, raciocinar e desenvolver habilidades
matematicas. Esses transtornos sdo inerentes ao individuo, podendo ser
resultantes da disfuncdo do sistema nervoso central, e podem acontecer ao
longo do periodo vital. Podem estar também associados a essas dificuldades
de aprendizagem, problemas relacionados as condutas do individuo,
percepcdo social e interacdo social, mas ndo estabelecem, por si proprias, um
problema de aprendizagem (GARCIA, 1998, p. 31-32).



Espera-se que a abordagem da psicopedagogia permita melhorar a compreensédo das
dificuldades de aprendizagem sem penalizar os sujeitos, mas buscando-se a melhor ajuda para
todos.

Faz-se necessario refletir que a parceria entre escola e familia gera um avanco em
todos os sentidos, pois a responsabilidade pela educacdo ndo fica como exclusividade da
escola. Ensinar, para Freire (1970), requer aceitar os riscos do desafio do novo, enquanto
inovador, enriquecedor e rejeitar quaisquer formas de discriminacao que separe as pessoas em
raca, classes. E ter certeza de que faz parte de um processo incluso, apesar de saber que o ser
humano é um ser condicionado, portanto ha sempre possibilidades de interferir na realidade a
fim de modifica-la (FREIRE, 1970).

3 CONSIDERACOES FINAIS

Ndo ha equivoco que a Educagdo, assim como o Brasil, € um método em
desenvolvimento e muito ha a se peregrinar para que o ensino constitucional forme alunos em
sua plena potencialidade cognitiva.

Os docentes avaliam incansavelmente formas de dirimir ou erradicar as dificuldades
de aprendizagem, mas, sSem divida se demanda uma real e eficaz colaboragdo do sistema
educativo na busca do aperfeicoamento da aprendizagem para que o aluno possa garantir
plenamente sua interacdo social.

Para uma nagdo em desenvolvimento, necessita-se de uma escola prestativa em
desenvolver aptiddes e habilidades para aprimorar a aprendizagem, centralizando o foco no
aluno.

Conclui-se que a abordagem psicopedagdgica rompe com essa concepgao binaria, pela
multiplicidade de focos que sdo valorizados, em suas incessantes e dinamicas interagdes. E,
dentre os fatores externos, sem duvida, os aspectos pedagdgicos merecem atencdo especial,
considerando-se a urdidura das relagbes de toda a ordem que se estabelecem no interior das
escolas, influenciada pelo grau de satisfacdo pessoal e profissional dos educadores, da
valorizagéo de seu papel social e de sua profisséo, em termos das condigdes em que trabalha e
de seus salarios, inclusive.

Com base nessas premissas, as dificuldades podem ser geradas desde fora do sujeito,

na mediacdo (que inclui a inadequacdo dos instrumentos ou signos utilizados) ou, ainda, no



interior do préprio aprendiz, devido a algum problema bioldgico ou consequéncia psicoldgica

das suas relagcdes com o ambiente.
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